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LA CULTURA ESCRITA EN
ESTUDIANTES CON
CÓDIGO
RESTRINGIDO

RESUMEN

Este proyecto de investigación esta sujeta a la perspectiva teórica en desarrollo
lingüístico a partir del contexto del estudiante. Tal representación esta mediada por las
diversas formas en que se constituye el acto de escribir, donde conceptos como “código
elaborado” y “código restringido” son significativos. La proposición desarrollada se
apoyó en los códigos escritos producidos por los estudiantes de ciclo tres en
instituciones públicas y a partir del enfoque sociocultural, en el cual viven. De la
misma manera se presenta una relación descriptiva movida por la idea de la escritura
como búsqueda en los procesos culturales desplegados en un tiempo y espacio,
determinada por formas estéticas primitivas y gráficas, las cuales ahora se presentan
como foco de escapatoria para el estudiante que posee dificultades al dominar el código
escrito.

Palabras Clave. Escuela, Contexto, Código Elaborado, Código Restringido, Déficit
Lingüístico.
ABSTRACT

Thisresearch projectis based and supported on the linguistic developing theoretical
perspective from the student’s context. This representation has been guided by the
diverse forms in which the act to write is constituted, where concepts as “elaborated
code” and “restricted code” are significant. The following proposal leaned in the codes
written produced by the students of third level in the public institutions taking into
account thesocio-cultural approach in which they live. Also presenting a descriptive
relation moved by the idea of the writing like searching processes into the culture in a
particular time and space,determined by primitive and graphical esthetic forms, which
now appear like center of escape for the student who has difficulties dominating the
written code.

Subject Headings. School, Context,Elaborated Code, Restricted Code, Linguistic
Deficit.

INTRODUCCION

“No es posible discutir códigos por referencia a diferencias cognitivas/lingüísticas ubicadas al nivel de
competencia. Código refiere a una regulación cultural específica de competencias comunes compartidas. Código
refiere a gramáticas semióticas específicas reguladas por distribuciones especializadas del poder y principios de
control”
Poder, Educación y Conciencia. B. Berstein: cit.p.65

El siguiente estudio, fue una apreciación descriptiva generada a partir de los procesos de
escritura en estudiantes de ciclo tres del colegio General Santander y Aquileo Parra,
bajo el marco de la Práctica Pedagógica Investigativa I, II y III, apoyados inicialmente
por Colsubsidio, la secretaria de educación y la universidad de la Salle, donde se
pretendía atender las dificultades de Lecto -escritura en estudiantes de ciclo tres.
Conocida ya la problemática a la que nos enfrentamos dentro de la institución
educativa, empezamos a reconocer los factores asociados al logro escolar a nivel
universal y de manera particular, las maneras en que el estudiante percibe su entorno
próximo en asocio con su proceso de escritura. Adyacente a esto y en conformidad
con los intereses investigativos, se comprobó que el uso de alternativas pedagógicas
como medios de consolidación en lectura y escritura durante cada clase, logran captar
la atención de los estudiantes.
Los referentes teóricos con los cuales se hizo posible la conceptualización y la
teorización de este estudio investigativo, fueron establecidos bajo principios generales
de la sociología del lenguaje, como base para el fortalecimiento y la abstracción de
categorías y sub categorías, las cuales estuvieron involucradas con el contexto social,
económico y cultural, de manera transversal.
Finalmente encontramos durante el proyecto de investigación, constantes reflexiones
hermenéuticas, con las cuales se logró conectar los saberes previos a nivel lingüístico
y pedagógico alcanzados durante la formación académica, junto a la experiencia vivida
con cada uno de los estudiantes, para quienes se hace un grato reconocimiento por los
logros obtenidos, luego de su esfuerzo y evidente mejoría en el proceso de escritura.

CAPÍTULO I

1. PLANTEAMIENTO Y FORMULACION DEL PROBLEMA

1.1 ANTECEDENTES
Este trabajo de investigación se relaciona con trabajos de investigación anteriores que
permiten establecer coherencia entre el problema y los resultados obtenidos. A
continuación se señalan los más significativos:

1.1.1

Acerca de la afirmación de la igualdad de oportunidades, sostenida
por la ley federal de educación, comentarios sobre un caso
(Cuadernos de la facultad de ciencias humanas y sociales,
Universidad de Jujuy Argentina).

Según estudios de la CEPAL, la UNESCO y PNUD(1980-81) y bajo investigación de la
facultad de ciencias humanas y ciencias sociales de la universidad de Jujuy-argentina, “
la trama completa de factores exógenos y endógenos se puede afirmar al menos para las
realidades escolares conocidas, que las situaciones de desigualdad social, de injusta
gravitación de los bienes, gravitan de forma muy importante en los aprendizajes de los
alumnos y en la trasformación que debe realizarse en ellos de en el proceso de su
educación” (Tanaro M, 2001).
El cambio social, se da gracias al reconocimiento del ámbito educacional como fuente
exquisita de recursos y fundamentos que son establecidos a partir del contexto mediado
por el estudiante. En otras palabras, “La idea de que el fracaso escolar no se produce
solamente por el funcionamiento interno del sistema sino que más bien es el producto
de los patrones sociales vigentes, es decir el influjo de valores que provienen del
contexto socio- económico global.(J.C Tedesco,1986, pg.96).
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El alumno que está en el aula ha internalizado desde su pertenencia al grupo social una
particular socialización primaria, esquemas motivacionales,

interpretación de la

realidad, de comportamiento y un determinado código lingüístico que ha incorporado el
capital cultural de su grupo en el proceso de socialización primaria. (Tanaro M, 2001).
En el proceso de socialización primaria del sujeto se incorporan hábitos (capital
cultural) en relación con la estructura familiar. Otros hábitos proceden de las acciones
pedagógicas posteriores (socialización secundaria)… la acción pedagógica escolar está
organizada suponiendo que los niños acceden a ella, con una dotación de capital cultural
interiorizado que les permite recibir e incorporar elementos específicos de capital
cultural que la escuela pretende inculcar. (J.C Tedesco, 1986, pg. 24-25).
Características de análisis, evidenciadas sobre el eje de investigación aplicado a
instituciones de argentina (realizadas en escuelas urbanas y rurales como: Pozo del
tigre, Argentina)
El lenguaje es uno de los ejes centrales de los hábitos primarios.
Cuando la estructura social es muy segmentada el intento de la homogenización
del mercado natural tiende a fracasar.
Se tiene la costumbre de entender el fracaso escolar en relación con las
capacidades innatas y no como producto de los factores sociales o del sistema
escolar.
Lo marginal cultural se corresponde con lo marginal social.
Bohoslavsky tras un análisis enuncia que el contexto es la trama de la organización
social, económica, política y de las relaciones y vínculos personales e interpersonales;
El texto es el acto educativo; el subtexto es la trama intricada de relaciones presentes
en el alumno y muchas veces inconscientes que son correlativas de la relaciones
contextuales y que operan en el texto. El contexto no opera solo como marco sino como
subtexto.
“En tanto proceso, el aprendizaje tiene una historicidad, con continuidades y
discontinuidades. Esto quiere decir que existe una relación no lineal sino dialéctica entre
las formas en que aprendemos a respirar, a mamar y a discriminar yo o no yo, a trabajar,
a jugar como aprendimos la ciencia, la historia, etc. (Ana P. de Quiroga, 1986 pg. 48).
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1.1.2 Análisis de la revista electrónica de estudios filológicos/ un resumen de
investigación interdisciplinar. Actitudes y códigos sociolingüísticos en el ámbito
escolar. Universidad pontífice bolivariana y Universidad de Antioquia, Colombia.

Los aspectos evaluativos de los sistemas de actitudes, creencias, estereotipos, y demás
elementos que conforman el sistema de comportamiento sociocultural de los
individuos… no son innatos, tampoco universales, son aprendidos, reforzados y
redefinidos durante el proceso de socialización, y por tal motivo o son compartidos o
difieren de grupo a grupo o aún de persona a persona… Una creencia se define como un
fuerte asentimiento y conformidad con alguna cosa. Por medio de la creencia el
individuo acepta como verdad una cosa que el entendimiento no alcanza o que no está
comprobada. (Caicedo, 1997, pg.134-141).
Los estereotipos son expresiones con los cuales se pretende identificar un individuo o
grupos de individuos, atribuyéndoles características generales por lo regular negativas
de su comunidad o región. (Gómez, 2000, pg. 69)
De acuerdo con Gómez (2000), al reconocerse como prestigiosa la ocupación de
quienes utilizan códigos elaborados y no elaborados, a quienes utilizan código
restringido se crea un estereotipo negativo. La actitud de las clases populares hacia el
último genera una brecha y una consecuencia negativa en la socialización de la escuela
en especial en la evaluación del rendimiento escolar. El hecho de referirse a una
realidad que no es la concreta que se expresa en sus códigos restringidos hace tedioso y
aburridor el proceso de aprendizaje con lo cual se aleja la posibilidad del éxito escolar,
incrementándose la deserción y el fracaso. Esto implica que la intervención pedagógica
requiera de una transformación de las actitudes negativas de los estudiantes de las clases
populares hacia sus propios códigos restringidos y la posibilidad de dominar códigos
elaborados sin menoscabar sus propias expectativas de éxito.
En el ámbito escolar resulta evidente que el discurso está ligado al desarrollo explícito
de principios y operaciones y es posible que las experiencias cotidianas del niño
resulten insuficientes para su desempeño en la escuela en la medida en que el código
escolar presenta características específicas y demanda respuestas contextuales
específicas. Sin un acceso y dominio completo por el niño del código escolar no es
3

posible comprender que al modo de instrucción subyacen reglas de realización que
regulan la producción de textos. Todos estos procesos educativos están mediados y
traspasados por la entidad que vehiculiza y posibilita toda comunicación: el lenguaje. Es
así como la educación y su relación con el lenguaje, que anteriormente pasaba como
invisible, intangible e inexistente, es hoy tan real como los mismos procesos físicos que
sufren quienes son objeto de estudio.
Hay enfoques, desde el de etnografía del habla, hasta paradigmas de corte cuantitativo
que conciben el término uso como código y su desenvolvimiento en la vida social. En
cualquier caso, finalmente, se pretende analizar, no necesariamente los enunciados en sí,
sino los sistemas en particular, es decir, las lenguas o las variedades presentes en una
misma comunidad. Puesto que en el estudio del lenguaje en su contexto sociocultural
deben estudiarse las relaciones que se establecen entre los diferentes discursos y códigos
y las consecuencias que se derivan de esta interrelación, se investigó cuáles son las
reacciones evaluativas de estudiantes de diversos grados de educación básica, de
diversos sexos, de diversos grupos etarios y de diversos estratos socioeconómicos hacia
los códigos sociolingüísticos elaborados y restringidos. Además, se indagó si los sujetos
en cuestión asocian los hablantes de estos códigos con determinadas ocupaciones
prestigiosas o no prestigiosas. Como consecuencia de los hallazgos de investigación se
elaboró y se sometió a experimentación una propuesta pedagógica que permite mejorar
las actitudes de los estudiantes hacia los códigos y, así, se espera haber contribuido al
mejoramiento de la calidad de educación en el municipio de Medellín.
Para la consideración de los resultados se parte del análisis de las dimensiones definidas
a priori, con base en los tres componentes de la actitud generalmente reconocidos: el
afectivo, el cognoscitivo y el conativo, de acuerdo con la teoría psicosocial de las
actitudes. Cada una de las tres dimensiones de la escala del diferencial semántico está
compuesta por cinco ítems. La dimensión afectiva está compuesta por los ítems:
agradecimiento, cortesía, simpatía, agradabilidad y diversión. Los cinco ítems que
conforman la dimensión cognitiva son: inteligencia, competencia lingüística, seguridad,
competencia y alfabetización. Finalmente, los ítems que conforman la dimensión
conativa son: responsabilidad, altruismo, laboriosidad, honestidad y sinceridad. Todos
los ítems fueron calificados de 1 a 5 por los estudiantes que conforman la muestra, de
acuerdo con el diferencial semántico diseñado y validado para esta investigación. Un
código en sí mismo no es mejor que el otro, la sociedad les coloca diferentes valores. El
4

estudiante es a menudo juzgado por el código que trae a la institución educativa como
un marcador de su identidad social.
Tanto la lectura como la escritura requieren pensarse en relación con la diversidad de
los códigos de las disciplinas y sus usos sociales y culturales. En este sentido, es
importante revisar las concepciones con las cuales la Escuela ha venido asumiendo estos
dos procesos. En general, escribir se ha asumido como copiar y las producciones de los
estudiantes son valoradas por el otro (maestro) de acuerdo con sus paradigmas del buen
escribir, lo que lo lleva a borrar el autor (estudiante) como productor de esas ideas. La
concepción acerca de qué es leer, suele reducirse a decodificar, dejando de lado la
búsqueda de significación que sería en última instancia la verdadera lectura. Estas
serían, quizás, causas para que estudiantes y docentes se mantengan en el uso
diferenciado de códigos discursivos.
1.1.3 La situación de los jóvenes hoy de acuerdo a políticas públicas de juventud,
desarrolladas por los estatutos gubernamentales de integración social.- Revista
Cinde de Manizales. German Muñoz Gonzales.

Y - Serie Escenarios de la

Juventud Bogotana, Informe Escenario Tendencial 2004 -2014 (proyecto políticas
públicas y Modelos de Intervención para la juventud. AntanasMockusSivickas,
Alcalde Mayor de Bogotá 2003)
La población joven colombiana para el año 2000 (entre 14 a 26 años) representa el 21%
del total. ** En este grupo poblacional -en especial, entre los más pobres- se concentran
problemas de exclusión, falta de oportunidades, reproducción de la pobreza. Los
hombres jóvenes padecen altos índices de muertes violentas y las menores expectativas
de vida, en comparación con jóvenes de los demás países de América. Muchos de ellos,
están marginados de la ciencia y la tecnología, de la educación, de múltiples
posibilidades de trabajo, de la participación política,

recreación e incluso de

las

posibilidades de expresión propias de cualquier otro joven. Por ello esto llega a ser el
“caldo de cultivo” para su ingreso a los diversos circuitos de ilegalidad: grupos armados
(guerrilla, paramilitares, delincuencia común), redes del narcotráfico y contrabando,
prostitución, etc.
En 1997 se aprueba la Ley de Juventud. Establece un sistema institucional para el
diseño, la implementación y la evaluación de la política pública de juventud, la creación
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de mecanismos de protección de los jóvenes y de participación de la sociedad civil en la
gestión y a la educación formal a través de diversas modalidades operativas.
Sin embargo, los asuntos de juventud no han logrado entrar aún en las agendas públicas.
El gran desafío es tomar conciencia del protagonismo de los jóvenes y potenciar la
visión de y sobre los jóvenes como "sujetos de derechos", para el ejercicio pleno de la
ciudadanía y el establecimiento de garantías sociales e institucionales, el respeto y
cumplimiento de sus derechos fundamentales.
La promoción de la democracia como un mecanismo de participación para los jóvenes,
a partir del desarrollo libre de las relaciones enseñanza-aprendizaje, el cual se halla
reconocido en el acuerdo 59 y a su vez coincide con el plan sectorial de educación
(2004-2008) denominado Bogotá. Una gran escuela, para que niños, niñas y jóvenes
aprendan más y mejor, denota que:
“el objetivo general es desarrollar una política educativa que responda a los retos de
una Bogotá moderna, humana e incluyente,… y que contribuya a la consolidación de
una democracia basada en el reconocimiento de la diversidad, que genere dinámicas
sociales incluyentes, y que contribuya a la reducción de la pobreza y a una mayor
equidad social”(Los jóvenes y el gobierno distrital/gobernanza y bio-sociedad, 2000).
A lo anterior se puede objetar
correspondiente a su

obligación,

la importancia de la intervención gubernamental
en cuanto a la consolidación de

políticas y

lineamientos que apoyen iniciativas socio-educativas a favor de las poblaciones o
estratos más vulnerables que de alguna u otra forma puedan optimizar los recursos
inmateriales y humanos, para un buen desempeño académico de los estudiantes,
iniciado e incentivado en un 99% por un buen nivel de lectura a la par que de la
escritura.
Los factores homogeneizadores de la educación nacen a partir del des favorecimiento
se da en las clases sociales marginales cultural y socialmente establecidas, a pesar del
intento de implementación educacional por parte del gobierno se sigue presentando, los
circuitos pedagógicos diferenciados, los cuales analizan las circunstancias en las cuales
se presenta un alto nivel de ausentismo, falta de interés y calidad en los procesos
educativos, generado así en el interior del estudiante una serie de dificultades en los
procesos del saber.
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-

la carencia de

metodologías motivadoras

en las practicas pedagógicas de

muchos de los docentes, junto al descuido y carencia de recursos físicos que cubran con
las necesidades escolares de los estudiantes, es cada vez más frecuente.

El

éxito

educacional está íntimamente ligado con el propósito cultural y estructural perteneciente
a una sociedad, la cual deberá permitir de igual forma la posesión y adquisición del
código lingüístico en todas las clases sociales existentes, sin exclusión alguna.
Las nuevas tecnologías y el impulso de las avanzadas implementaciones comunicativas
han propiciado en los estudiantes

y jóvenes de hoy, la mutación permanente de

identidad, seguida de una actitud cosmopolita que matiza

una cultura global de

mercado e intercambios de interés capitalista. Esta Supercultura marca de manera
indiscriminada la procedencia etnográfica, cultural y especialmente económica dentro
del sistema social y educativo, para luego generar exclusión dentro del rol nacional. Al
repensarse la juventud bogotana al marco de lo anterior, el presente y futuro que se ha
generado constituye la creciente marginación de jóvenes con bajos recursos

dentro

del sistema educativo, provocando deserción escolar, desinterés por los contenidos y
estructuras conceptuales al igual que la participación en

actos delictivos. Según

estadísticas tendenciales “un 56% de los jóvenes Bogotanos no están vinculados al
sistema educativo: de estos la mitad son bachilleres, un 22,5% apenas culminaron el
ciclo de básica secundaria (grado seis a nueve), un12, 9 % tienen un título superior y un
12,6% solo terminaron la primaria.
Con base en datos de la encuesta nacional de calidad de vida, se estableció que los
principales motivos por los cuales hay jóvenes entre los 12 y 17 años que no están
vinculados al sistema educativo son: los costos elevados o la Falta d dinero (44,18%),
no les gusta o no les interesa (22,52%), y en menor medida, la necesidad de trabajar y la
falta de tiempo (5,96% y 5,62% respectivamente). Esta crisis sugiere que la decisión
de asistir o no a las aulas está fuertemente influenciada por la situación económica del
hogar, donde se presentan situaciones de

desempleo, empleos mal remunerados,

desplazamiento forzoso y grandes tazas de analfabetismo determinando la causal de
obtención de bajos condiciones laborales.
El patrón familiar es otro de los conceptos que los jóvenes de hoy determinan el
entorno vital del joven, la principal tendencia explorada con inquietud, está dada en los
índices de violencia intrafamiliar, que origina la baja autoestima en el estudiante, la
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consideración de

crisis emocionales, el desequilibrio de

conductoras de otro tipo de violencias

actitudes agresivas,

en campos estudiantiles,

comunales y

ciudadanos. Se espera que en el 2014 la familia cumpla con un papel más formador de
afectos, valores, actitudes y comportamientos que faciliten la inserción del joven
marginado en la sociedad. Finalmente el camino que una persona en formación debe
seguir para crear su propia identidad es construir sus capacidades inicialmente en la
familia, luego junto a los amigos y pasando por el barrio y los establecimientos
escolares para lograr un buen desempeño en el medio social, ocupado los primeros
lugares de trabajo y aprendiendo a permeabilizar los efectos de los medios masivos de
comunicación.

DESCRIPCIÓN Y PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
De acuerdo con el desarrollo precedente de culturas hibridas dadas el contexto del
estudiante y en correlación con sus condiciones de escritura y su proceso de lectorescritura actual, se evidencio una fuerte carencia en el nivel de apropiación del código
de escritura, a causa del influjo ambiental o social en el cual el estudiante se halla
inmerso, constituyéndose un empobrecimiento

motivacional por la lectura y

consecuentemente afección en su escritura, esta, definida como canal de transmisión
cultural y combinación de códigos donde pragmáticamente se muestran restringidos,
conforme con lasexperiencias en el aula junto a él y el nivel escrito evaluado por los
docentes de todas las áreas.
El estudiante continuamente ignora u omite en su proceso escritor

realidades y

significaciones donde se revela carencia lexical, conocimiento ortográfico bajo,

poca

apreciación semántica y disipación morfológica, construyendo así indefinidamente una
serie de sistemas de significación a partir de los cuales el código escritos asimila y se
adapta a estas cadenas de significación restringidas, producto del proceso transcultural
manifestado

en pequeños grupos emergentes de las clases sociales populares en

contraposición a las privilegiadas, pero que posteriormente se establecen como códigos
de lenguaje socialmente aceptados de acuerdo a su uso frecuente tras numerosos
discursos de poder.
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Dichos conflictos escritos insertados por un trasfondo cultural se descubren
generalmente en el

estudiante de instituciones públicas donde se revela

que por

factores vulnerables de pobreza económica y cultural se exteriorizan representaciones
lingüísticas (en producción escrita) ligadas a la segregación de códigos restringidos. De
igual modo se presentan a partir de estos códigos, otros nuevos, que quizás podrían
estar elaborados y especificados acorde a funciones asignadas por los hablantes y los
cuales se asocian a símbolos, signos, imágenes e iconosrepresentados como variables
escritas quienes se crean a si mismas al ser procedentes deheterogéneos mapas
culturales, que se enriquecen de significados y figuran la realidad u entorno social del
estudiante.
En aplicación al anterior planteamiento fue necesario reflexionar en la pregunta: ¿Por
qué la sociedad crea culturas escritas restringidas? Con base las teorías del lenguaje e
investigaciones actuales posteriormente referenciadas las cuales están asociadas
centralmente a la elaboración y trasformación de códigos como culturas y de su
proceso dentro del aula de clase.

2. OBJETIVOS
2.1 General
Comprender

la influencia social y cultural en la adquisición del código

escrito elaborado o restringido dentro del aprendizaje escolar.

2.2Específicos
Reflexionar sobre las formas mentales y culturales en que es pensado el
texto escrito por el estudiante en su realización.
Reconocer los factores
inciden sobre

sociales, culturales, familiares y escolares que

los estudiantes como códigos escritos restringidos, en su

producción escrita.
Interpretar producciones escritas realizadas en el aula frente a su relación
con la cultura dentro de los tipos de código escrito existentes (iconográfico,
gramatológico, simbólico).
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Describir el desarrollo de la escritura realizada por estudiantes con dificultad
al escribir.

3. JUSTIFICACIÓN

Toda influencia de factores externos al estudiante (sociales, familiares y culturales)
con respecto a su proceso de elaboración de textos escritos (macro estructura y micro
estructura) se hallan evidenciados en el desarrollo de

códigos que han venido

restringiendo su lenguaje y al igual que la manera de consolidar ideas y de estructurar
un orden determinado de las mismas, cuando son expresadas de forma oral o escrita.
De acuerdo a estudios realizados por diferentes lingüistas, sociólogos y especialistas del
tema,

se considera que

en la mayoría de los casos, la variedad lingüística y clase

social han envuelto al estudiante en una serie de confusiones de sentido con respecto a
la formación de ideas lexicales, conceptuales y semánticas.
De esta manera en aras al ámbito profesional se generó interés en cuanto al proceso
que los estudiantes realizan en sus escritos, en los cuales se rescata gran parte de la
realidad del estudiante, haciéndose necesario acercarse a él, no solo como agente de
recepción de conocimientos lingüísticos, morfológicos y procesos meta cognitivos,
sino como producto de

una serie de factores sociales

exógenos, que

lo han

determinado de forma positiva o negativa para que desarrolle en definidas posiciones,
conceptualizaciones y prácticas de la lectura y la escritura. En este acercamiento es
relevante considerar que todo proceso que el estudiante formaliza es resultado de su
propia realidad circunstancial, familiar ,social, política y cultural en la que se halla
inmerso, haciendo que lo consideremos más que como objeto de estudio investigativo,
como un ser en capacidad de sentir, escuchar, rechazar, promover y especialmente
inferir dentro de su estructura cognoscente, una serie de actitudes que los definen luego
como ser existencial y en capacidad de cambiar su propio entorno, mediante la
formación pedagógica que adoptó en el aula de clase.
De forma global se halla la sociología del lenguaje, como eje central de esta
investigación ya que en ella, he encontrado los elementos necesarios para consolidar
cada uno de los conceptos y fenómenos que se generan dentro de la problemática ya
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planteada. Principalmente como fundamento cultural asociado al lenguaje y a su uso,
sin dejar a un lado los modos de vida, ceremonias, arte, invenciones, tecnologías,
sistemas de valores, derechos fundamentales del ser humano, tradiciones y creencias
con las cuales se expresa el hombre, toma conciencia de sí mismo, cuestiona sus
realizaciones, y en particular busca nuevos significados. Al igual que las asociaciones
de sentido cotidiano que el estudiante dentro y fuera del aula construye, como resultado
de su apropiación de códigos escriturales en la mayoría de los casos restringidos u
elaborados en relación a su conocimiento previo.
En cuanto al interés investigativo considero importante el establecimiento de paralelos,
entre las teorías y las practicas sociolingüísticas que se generan en los actos de habla,
usos del lenguaje y las producciones escritas que se realizan a partir de la dificultad de
escribir, pero que se van cambiando

por medio de

correcciones, alternancia

y

reconocimiento de nuevas estructuras léxicas, morfológicas, semánticas que se
adquieren por la lectura y el ejercicio continuo de la escritura, las cuales para muchos
de estos estudiantes son desconocidas, pero gracias a este programa del distrito,
contribuyen a la apropiación social pertinente para todos los estudiantes inscritos en el
mismo.
Al igual se tiene en cuenta los lineamientos y estándares que se han colocado en cuanto
al desarrollo de códigos elaborados dentro del ámbito institucional público, y el
estudio del lenguaje mediado en tres grandes vertientes: psicosocial, conductista y
sociolingüista
A partir de la variación y

reconocimiento de las actitudes lingüísticas y sociales

adoptadas por el estudiante en el aula de clase, se pudo comprender la incidencia de
códigos restringidos en el proceso de culturacion escrita a través de numerosas
experiencias, motivaciones, percepciones y sentires liberados por y en el estudiante.
Así también se considera e interpreta de manera pragmática que el acto de escribir ó
generar códigos elaborados se podrá lograr gracias a la afirmación y practica de la
lectura como fuente extensa de signos y verdades la cual permitirá entender la realidad
social de manera más profunda.
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CAPÍTULO II

4. FUNDAMENTACION TEORICA

Como soporte teórico de este proyecto de

investigación revisamos conceptos

implícitos en la sociología del lenguaje y contenidos referidos a la problemática que
involucra

la estructuración de los códigos escritos restringidos en poblaciones

vulnerables

con características propias de su origen cultural. Se abordaron las

siguientes temáticas y conceptos fundamentales:

4.1 Determinación Del Lenguaje y el Hombre Social.
El individuo

durante su crecimiento lingüístico y cultural se halla fuertemente

influenciado por la sociedad, de esta manera Halliday M. A. K (1982) refiere que: “No
es el hombre social en oposición al hombre individual, sino el individuo en su entorno”
esto debido a constantes factores que implícitamente se encuentran actuando en un solo
sistema o contexto para lograr que a través de una analogía de caracteres grupales, nos
distingamos por clases sociales, donde se restringe indiscriminadamente recursos como
el conocimiento y para lo cual han surgido diversas representaciones e interpretaciones
escritas de la realidad.
Este hombre social del cual hablamos es afectado por el desarrollo de su entorno
incluyendo

problemáticas

socioeconómicas,

bloques

sectoriales

de

dominio,

consecución de enfermedades sicológicas y automatización de roles humanos incluso
por prejuicios o verdades que lo determinan según concepciones morales, ideológicas,
políticas y circunstanciales. No obstante, la herencia e historicidad que este entorno
asigna a sus ciudadanos es llamado “cultura”, allí surgen

expresiones y acciones

comunicativas habitualmente verbales y le anteceden las formas simbólicas escritas, las
cuales son accionantes de una lengua y constituidas por el habla llamado “lenguaje”.
Inicialmente Halliday M. A. K, (1982) alude a que en: “El desarrollo del niño como
ser social, la lengua desempeña la función más importante. La lengua es el canal
principal por el que se le trasmiten los modelos de vida, por el que aprende a actuar
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como miembro de una sociedad – dentro y a través de los diversos grupos sociales, la
familia, el vecindario y así sucesivamente – y a “adoptar su cultura”, sus modos de
pensar y de actuar, sus creencias y sus valores”. Por lo tanto el hombre

esta

determinado en su lenguaje por formas orales y escritas abstraídas de un entorno sociocultural en donde repetidamente formaliza tipos de lenguaje (gestuales, escritos,
kinésicos y orales) acorde a su recepción y moderación y cercanía con el mismo.
Ahora bien, de acuerdo con Halliday M. A. K (1982):“El individuo como “persona”
es ahora un “miembro” potencial: posee la capacidad para funcionar en el seno de una
sociedad y, una vez más, logra esa posición mediante la lengua.” para

mayor

comprensión de esta evidencia, el autor lo explica con el siguiente gráfico donde se
muestra que una sociedad no se constituye por individuos que operan aisladamente
sino que gracias a las relaciones que se ejecutan en colectivo tanto de poder, de
afectividad y de rasgos étnicos etc., en entorno a la lengua, se definen los usos
lingüísticos filtrados en roles sociales, instituciones y condiciones de vida, así:

INDIVIDUO

GRUPO

Ser Humano
Gente

Persona

LENGUA

Personalidad
Sociedad
Figura 1.((Halliday M. A. K. 1982)
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4.2 Cultura, Instituciones Y Clases Sociales.
Las relaciones de poder están establecidas a partir del ejercicio de poder de acuerdo con
Thompson John(1998)como: “La capacidad de actuar para alcanzar los objetivos e
intereses que se tienen: un individuo, tiene el poder de actuar, el poder de intervenir en
la secuencia de sucesos y de alterar su curso… es la capacidad que facultad o habilita
a algunos individuos para tomar

decisiones, seguir objetivos o realizar

intereses…”Gracias a estas relaciones de poder se da origen a las instituciones
sociales, jerarquización y consecuentemente a las clases sociales.
De esta forma toda jerarquización nace en las instituciones sociales, las cuales son
según Thompson John(1998): “conjuntos específicos y relativamente estables de reglas
y recursos, junto con las relaciones sociales que son estables por ellas y en ellas”, por
ello a consecuencia de tales reglas creadas dentro de las instituciones sociales, se hallan
unidas las relaciones de poder en donde se
comunicativas entre

las sociedades

percibe el flujo de interacciones

dominantes y las subordinadas, que en otras

palabras son las mismas clases sociales, donde se tienden a desplazar los individuos y
por las cuales se visualiza la división social de la cultura, los recursos económicos y el
trabajo, “así por ejemplo, un enunciado lingüístico puede llevar las huellas - en
términos de acento, estilo, palabras empleadas y modo de expresión- de la posición
socialmente estructurada del hablante”. (Thompson John, 1998).
La división de la sociedad determina la estructura social del entorno y el contexto de
origen donde se encuentra el estudiante. Esta misma estructura se consideraría como
una serie de desigualdades y diferencias comparativamente constantes, caracterizadas
por entretejer campos de interacción

“espacio temporal

de

comunicación entre

individuos y grupos sociales” e instituciones sociales, quienes dan lugar al desarrollo
de identidades y capacidades para el disposición de oportunidades, así:
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Figura2. Flujogramadel informe tendencial de juventudes en Bogotá / 2010- 2014.
Del mismo modo para Thompson (1998):“La vida social no es solo una cuestión de
objetos e incidentes que se presentan como hechos en el mundo natural: también es
una cuestión de acciones y expresiones significativas, de enunciados, símbolos, textos, y
artefactos de diversos tipos, y de sujetos que se expresan por medio de estos y buscan
comprenderse a sí mismos y a los demás mediante la interpretación de la expresiones
que producen y reciben”. En interpretación a la figura 2 y en correlación con Thompson
la vida social se constituye por y para la cultura, la cual está siempre mediada por el
lenguaje, ya que sin esta sería imposible la comunicación entre los agentes que la
componen, puesto que con la asertividad comunicativa se consolida un proceso cíclico
entre el hombre, la sociedad, la lengua y sus representaciones dadas en significados y
significantes, lectores y textos, escritores de realidades y descodificadores de las
mismas.

4.3 La Escritura Como Código Lingüístico.
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Para relacionar al hombre social como producto del lenguaje y de su entorno, es
importante decir que “La existencia del lenguaje implica la existencia del hombre
social… siendo humano, también esta articulado, puede hablar y entender la lengua y
acaso también leer y escribir…”(Halliday M. A. K, 1982) El leer y escribir han
constituido con el paso del tiempo

en las representaciones o convenciones mejor

instituidas que definen al individuo como ser cognoscente y a la vez como ser social.
A estas representaciones lasllamamos “códigos”, los cuales con el progreso evolutivo a
nivel lingüístico y cultural del individuo han sido tomados en cuenta para la lectura de
mundo. En palabras de Bernstein, (1994, Pg.27): “El código es el regulador de las
relaciones entre contextos, significados y realizaciones” lo que explicaría la manera
operante y continuamente cíclica en que se reproducen las relaciones, el contexto y las
realizaciones que adjudican cierto tipo de significado a una situación.
De mismo modo describe Bernstein(1994 pg.26) que: “los códigos son dispositivos de
posicionamiento culturalmente determinados. De modo más específico, los códigos
regulados por la clase

posicionan a los sujetos con respecto a las formas de

comunicación dominantes y dominadas y a las relaciones entre ellos”. En el caso de la
presente investigación, el código escrito se forma tras la evidencia de re-escrituras,
derivadas de prácticas cotidianas y contextuales vividas por los estudiantes. Con las
cuales se re-definen constantemente las posiciones socioculturales de las personas y su
interacción con sus semejantes.
Sin embargo Bernstein, (1994) precisaque: “Los códigos tratan de la selección y
combinación de significados. Los códigos son un principio semiótico, no un principio
lingüístico, Son trasportados por el lenguaje”. Por ello que no solo se deba ver la
relación del individuo con sus entorno sino que se hace necesario la consecución de
una simbiosis entre significados lingüísticos con proporción con los iconos ó símbolos
que lo representan.
Ahora al pensar la escritura como código, Cassany (2007) nos revela que: “A menudo se
ha presentado el código escrito como un sistema de signos que sirve para transcribir el
código oral, como un medio para vehicular mediante letras la lengua oral…constituye
un código completo e independiente, un verdadero medio de comunicación “Noobstante
“Adquirir el código escrito no significa solamente aprender la correspondencia entre
sonido y la grafía, sino aprender un código nuevo, sustancialmente distinto del
16

oral”(Cassany, 2007),de esta forma interpretamos del enunciado de Cassany que la
escritura no es un medio de lo oral únicamente, ya que aunque cumple una función
de transferencia del lenguaje verbal en determinadas actos de habla, también se
consolida como unresultado independiente, el cual es procedente de la conformación de
nuevos signos, que conllevan a nuevas significaciones.

4.4 Constitución del Código Escrito Restringido Y Código Escrito
Elaborado.
ParaBernstein, (1994):“Cuando un niño aprende su lengua, cuando aprende los
códigos específicos que determinan sus actos verbales, aprende al mismo tiempo las
exigencias de la estructura social en la cual está inserto“este argumento nos obliga a
pensar como el individuo construye su lenguaje de acuerdo a la estructura social donde
el mismo se halla envuelto, precisando que “el código se trasmite en interacciones
culturalmente específicas” (Bernstein, 1994) y a su vez donde se va fijando dos clases
de códigos: uno restringido y otro elaborado, dependiendo de la configuración en la que
se encuentre la relación metalingüística y el medio social de influjo entre significantes
y significados.
Aunque el código escrito está estructurado por el conjunto de convenciones sociales
y reglas en cuanto a formación de textos (Coherencia, cohesión, disposición del texto
en un tiempo y en un espacio, y el ordenamiento de las ideas del mismo, etc.), es
necesario identificar como el estudiante se apropia

en diversas situaciones

comunicativas de diversas formas entre lo oral y lo escrito, omitiendo
morfológicas en usos de tipo cotidiano, tal como lo explica el siguiente gráfico:

SITUACIONES ORALES Y ESCRITAS
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reglas

En el Mismo Tiempo
ORAL 1
-

En el
mismo
sitio

-

En tiempo Distinto

ESCRITO 2

Diálogos cara a

-Escrito

cara

pizarra

conferencias

profesor.
-Nota

en

para

ORAL 3

ESCRITO 4

la

-

dictáfono

del

-

CD-

soporte fijo no

Casetes

desplazado

-

el

Nota

en

(pizarra,

participante en un

papel),

leída

debate.

al cabo de un
tiempo
haber

de
sido

escrita.

En Sitio
Distinto

ORAL 5

ESCRITO 6

-

Teléfono

-

-

Radio

-

Emisión de TV
en directo.

-

ORAL 7

Escrito en

Emisión de

-

Una Carta

la TV

TV

-

Una Postal.

Télex,

Diferido.

telegrama,

-

ESCRITO 8

-

etc.

en

Contestador
Automático.

Tabla 1. (Martins- Baltar (1979)/ En el código escrito. describir el escribir. Cassany)

En interpretación a la anterior tabla,

consideramos que no existen situaciones de

comunicación exclusivas del código oral y del escrito, sino que uno precede al otro, así
lo explica Cassany (2007): “Si bien antiguamente existían unas comunicaciones
propias del oral (dialogo cara a cara, discursos en público, etc.) y otras distintas,
propias del escrito (correspondencia, biografía e historia escrita, etc.), en la actualidad
el desarrollo tecnológico de los últimos años ha equiparado ambos códigos. De esta
forma el teléfono ha permitido que lo oral adquiera una de las ventajas propias de lo
escrito: la posibilidad de comunicarse a distancia...”.
Por otra parte la evolución de la escritura como código, en sus primeros intentos se da
por dos tipos: el primero como trazo ondulatorio continuo, asociado al dibujo, por
ejemplo del tipo de series de emes en cursiva y segundo como

producciones de

pequeños redondeles y líneas verticales. Emilia Ferreiro y Ana Teberosky (1998) lo
anterior lo ejemplificarían aquí:“un niño de clase media, habituado desde pequeño a
hacer uso de los lápices y papeles que encuentra en su casa, pueden registrarse intentos
claros de escribir- diferenciados de los intentos de dibujar – desde la época de los
primeros monigotes o aun antes (2 años y medio o 3 años)” En este mismo desarrollo
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de la producción escrita el estudiante con dificultades al escribir, aun no ha logrado
crecer lo suficiente en términos de la escritura, por ello utiliza

representaciones

gráficas, muy similares a las primitivas e iniciales interpretados como signos escritos
que representan tácitamente una realidad no especificada o clara en su totalidad.
El estudiante con código escrito restringido es dependiente de las escalas más básicas
de la escritura en su desarrollo, con el cual
cercana a él entre lo pictórico y

se representa e interpreta una realidad

la combinación de signos propios del código de

escritura e idiomático, al que fue conducido (correspondiente por ejemplo al idioma
español, mandarín, francés etc.). Por ello según Bernstein(1990-61/72):
“Es necesario involucrar no solo el conocimiento del código escrito, sino también su
formación, ya que algunos “se hacen legítimos (elaborados) y otros se conservan
ilegítimos (restringidos)…orientaciones elaboradas y restringidas (…) el código
elaborado corresponde a una variedad caracterizada por mayor complejidad sintáctica
y léxica (…) es más explicito y comunica significados independientemente del contexto.
El restringido por el contrario es más concretizante, depende del contexto inmediato
para comunicar significados y es sintáctica y lexicalmente menos complejo” (Corvalán,
2001).En este punto es relevante reconocer las características de estos códigos legítimos
e ilegítimos como principios lingüísticos generales asociados con uno u otro código de
manera diferencial, destacando que:
CODIGO RESTRINGIDO

3.
4.
5.
6.

7.
8.

CODIGO ELABORADO

1. Lenguaje Gramaticalmente sencillo, a menudo
con oraciones inconclusas, pobres en su forma
sintáctica.
2. Uso sencillo y repetitivo de conjunciones; apenas
se emplean las clausulas subordinadas.
Uso frecuente de interjecciones.
Dificultad para mantener un tema a lo largo del
discurso.
Uso limitado y restringido de adjetivos y adverbios.
Empleo poco frecuente de los pronombres
impersonales como sujetos de cláusulas
condicionales.
Uso frecuente de enunciados categóricos.
Uso frecuente de frases que indican petición de
refuerzo a la secuencia de habla anterior.(muletillas)
(oralidad) ¿No es así?, ¿ves?, ya sabes, etc.
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1. Orden gramatical adecuado.
Uso de una variada serie de conjunciones y
clausulas subordinadas.
3. Uso frecuente de preposiciones que indican
relaciones lógicas y de preposiciones que denotan
contigüidad temporal y espacial.
4. Uso frecuente del pronombre personal “yo”.
5. Elección cuidada y adecuada de adjetivos y
adverbios.
6. Organización adecuada de la información.
7. Uso del lenguaje adecuado a una organización
conceptual compleja.
8. Numero extenso de vocablos. Manejo adecuado
de sinónimos.
9. Transmisión explicita de significados.
2.

9. Número limitado de vocablos, escasez de sinónimos.
10. Transmisión implícita de significados.

Tabla 2. Principios De Sociolingüística y Sociología Del Lenguaje/la variación en la lengua. Francisco Moreno*

De la misma manera, el origen de la teoría de Bernstein se da a causa de encontrar
deserción y fracaso escolar como consecuencia de desigualdades al acceder a la
educación, donde por ejemplo: los niños en la clase obrera son vulnerables por la
jerarquización del trabajo de los padres y porlas brechas educativas en las clases
sociales. Esta teoría del déficit como bien es conocida, ha sido ampliamente
malinterpretada, entendida como una enfermedad en las personas de clases menos
favorecidas,cuando lo que formula en realidad es una especie de privación sociocultural con consecuencias socioeducativas graves, es decir: “Las diferencias de
códigos son culturales. De modo que las diferencias de código no significan que exista
algún defecto fundamental. Que haya algún déficit de base.”(Bernstein, 1990).
Por otra parte es importante justificar que elnivel socioeconómico es determinante para
considerar

la construcción de los códigos restringidos y elaborados anteriormente

descritos. El nivel socioeconómico tiende a ser un nivel cerrado, esto significa que
cuando se pertenece a un grupo lingüístico es muy difícil pasar a otro. Así
paralelamente lo tratan en congruencia de rasgos, los siguientes teóricos:
Gerth y Mills

Trudgill Peter

WilliamLabov

Bentivoglio y

Silva -Corvalán

Sedano
Ocupación

Ocupación

Ocupación

Ocupación

Ocupación

Educación

Nivel de

Grado de

Nivel de

instrucción

instrucción

escolaridad

Ingresos

Ingresos

Ingresos

Ingresos

Ingreso promedio
familiar
Ocupación del

Ocupación del

Ocupación del

padre

responsable de la

padre

manutención
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Ocupación de la

familiar

Madre
Condiciones de

Tipo de vivienda

alojamiento

Localidad

Tipo de residencia
Barrio

Clase
Estatus
Poder
Tabla 3. Sociolingüística. Tema III. La variedad en el lenguaje. Variedades

Los primeros estudios se basaron en la idea de clase social de Marx (1818), Quien
propone que “las clases sociales aparecen en las sociedades por división social del
trabajo” Teniendo en cuenta que las condiciones económicas determinan “su modo de
vivir, sus intereses y su cultura” (MARX, 1818).De esta manera yen respuesta a las
preguntas ¿Qué es una clase social? y ¿Qué factores la establecen?, se reconocen
diferentes elementos que la concretan:
La educación o nivel de escolaridad o instrucción se ha estudiado a parte:
cuanto más avanzada está una sociedad, este factor se puede tener más en
cuenta.
Los ingresos son un factor más social. De él depende el tipo de instrucción
que puede tener un individuo.
De la ocupación del padre/madre dependerá la transmisión del lenguaje
que hagan a sus hijos.
El barrio en el que se vive es cada vez más significativo en las grandes
ciudades.
El estatus y el poder siendo factores difíciles de medir.

4.5Escuela, Familia, Manifestación de los Códigos y Fracaso Escolar.
21

El uso del lenguaje será deficiente, mientras no haya un código elaborado y el éxito
escolar de los hijos de la clase trabajadora estén en inferioridad de condiciones con
respecto al código dominante de la escuela. La diferencia se convierte en déficit cuando
en el contexto de las relaciones de macro poder (dominantes) se encuentran distinciones
ampliamente reconocidas según el nivel cultural.
Asimismo la apropiación de los medios educativos articula la socialización efectiva
dentro de los mensajes que subyacen y que se manifiestan en sus códigos de
transmisión. Es por ello que la escuela es la única capaz de
elaborados para cualquier

consolidar códigos

tipo de estudiante a través de metodologías para la

comprensión, y el reconocimiento individual en procesos de adaptación y asimilación
de conceptos claves que fomentarán en el estudiante interés por cualquier tipo de texto y
por cualquier tipo de estudio y área de conocimiento.
Desde esta perspectiva podemos alcanzar una comprensión de los orígenes y
reproducción de los códigos sociolingüísticos elaborados y restringidos enseñados en la
familia. En otros términos, de acuerdo con la teoría, los códigos restringidos manifiestan
principios y significados dependientes del contexto. Sus principios y significados están
ligados a contextos locales, a relaciones sociales, prácticas y actividades locales.
Dichos principios están fuertemente relacionados con una base material específica. Los
códigos elaborados manifiestan significados independientes del contexto mediante
principios explícitos. Estos principios y significados están menos ligados a un contexto
local, o a relaciones sociales, prácticas y actividades locales. Hasta cierto punto los
principios y significados están menos relacionados, o relacionados sólo indirectamente,
con una base material específica. Ahora bien, ya que estos principios y significados
están relacionados sólo indirectamente con una base material específica, se convierten
en objeto de especial significación en el sentido preciso de medios de identidad,
relevancia y logro individual.
Al observar las relaciones hipotéticas entre los códigos sociolingüísticos de la familia
y la clase social, obtenemos que los niños de clase media recibirán una transmisión
donde las codificaciones tienen una relación indirecta con una base material específica
como consecuencia de las relaciones estructurales de la familia con el modo de
producción y de la experiencia de los padres con códigos educativos regulados por las
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clases sociales. Estos niños serían más sensibles a la incorporación, crucial-mente
relevante de principios para escribir textos que están relacionados sólo indirectamente
con una base material específica.
Conjuntamente, estos niños se hacen sensibles a las relaciones sociales que inducen,
demandan y regulan con tales realizaciones, manifestaciones, codificaciones y textos,
tanto en la familia como en la escuela.
Debemos indicar además que el código sociolingüístico de la familia orienta al niño
hacia la relevancia de las relaciones sistemáticas entre educación y producción, hacia las
relaciones clasificatorias entre educación y producción, esto significaría que

tanto

habría una relación de dependencia como una relación de relativa autónoma entre
educación y producción. Las relaciones

o

sistemas sociales se convierten en la

motivación del niño hacia la educación, independientemente de la relevancia inmediata
de ésta y del nivel de actuación del niño.
La relación de autónoma se traduce en la orientación del niño hacia los significados
independientes del contexto de los códigos educativos y hacia las relaciones sociales
que constituyen y regulan la transmisión de sus textos concretos. La clase social crea
una correspondencia fundamental entre los códigos educativos y los códigos familiares.
En el caso del niño de clase obrera, podríamos objetar que las manifestaciones dela
transmisión están

directamente relacionadas con una base material

y

como

consecuencia de la relación estructural de la familia en el modo de producción
(generalmente narrativa) y de la experiencia educativa de los padres.
Probablemente, estos niños llegarían a ser más sensibles a la incorporación relevante, de
principios y significados más directamente relacionados con una base material
específica, es decir serían más perceptivos a un código restringido. Sin embargo, tal
como lo hemos planteado repetidamente, el código educativo, su forma y contenido, sus
reglas de secuencia, ritmo y contenido pueden anular y a menudo invalidan la
experiencia y la conciencia que los niños traen a la escuela.
La escuela obstaculiza la experiencia del niño, seguido por la disociación que el niño
hace de su experiencia escolar a partir de lo vivido ahí. El mensaje dominante del
código educativo para los niños o alumnos de clase obrera baja, en relación con los
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niños o alumnos de clase media, de ahí que sea aquel constituido por los rasgos
intrínsecos del código y no por su enmarcación, destacando el rasgo pedagógico
determinado.
Si este es el caso Gómez (2010)prescribe que: “el niño de clase obrera no es capaz de
apropiar los medios para producir lo que cuenta como textos legítimos, aunque es
hecho consciente de las relaciones de poder que sostienen los rasgos clasificatorios, y
de su lugar dentro de ellos”. En determinados estudios, el mismo autor confirmaque
“los test verbales de consiente intelectual señalan que los niños de clase media se
orientan

a

ofrecer

significados

independientes

del

contexto

y

obtienen

considerablemente un puntaje alto, mientras los niños de la clase obrera baja, los
cuales se orientan hacia significados dependientes del contexto, obtienen un puntaje
bajo”.
Tal como lo define Ricardo Gómez Giraldo (2011) actualmente estas diferencias de
clases y desarrollo de códigos unos elaborados y otros restringidos se dan gracias a
que: “nuestro sistema de educación, difícilmente puede ser considerado como un
mecanismo de movilidad social…cuanto menos es el nivel económico de los alumnos,
peor es el nivel de educación que reciben…permite a lo sumo movilidad en el interior
de las clases sociales, no entre ellas”. De otro lugar Hernando Gómez Buendía (2010)
fortalece el anterior argumento definiendo que: “La educación en Colombia no está
pensada como factor de equidad, sino como mecanismo principal de trasmisión y
ampliación de las desigualdades.” Haciendo pensar que el sistema educativo nos es
mas que una excusa para seguir emitiendo sectorización

de diferencia

y

discriminación.

4.6Nuevos Compromisos De La Educación.
La educación colombiana deberá seguir rompiendo barreras de clases sociales y de
limitaciones al acceso del conocimiento y la calidad de educación para fortalecerlos
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factores motivacionales y de igualdad en los procesos de lectura y escritura dirigidos a
estudiantes con déficits lingüísticos en el aspecto escrito y lector; Conforme a esto
Paulo Freire(1970)exhorta indicando que : “las masas
conciencia de su realidad y deben comprometerse, en

oprimidas deben tener
la praxis, para su

transformación” “La alfabetización del oprimido debe servir para enseñarle, no
solamente las letras, las palabras y las frases, sino lo más importante, la transmisión de
su realidad y la creación de una conciencia de liberación para su transformación en
un hombre nuevo”. Es necesario que el docente de hoy se desligue del modelo
tradicional de trasmisión de conocimientos y olvide que la necesidad del estudiante es
solamente la gramática y

orden

morfológico, ya que aunque es un principio

fundamental también requiere que haya libertad para emprender un nuevo camino por el
conocimiento de la escritura y la lectura conjuntamente al diálogo con el cual se llega a
la creatividad y a la transformación al no ser derecho de una clase, sino el común de
todo ser humano. El diálogo y la investigación son de trascendencia para la Educación
Liberadora, que también da importancia a la conciencia histórica, como un camino
fundamental para el conocimiento dela auténtica realidad. El educadordebe alcanzar ser
una persona dialógica, ejemplo de independencia, tolerancia y ciudadanía.

4.7Nuevas Escrituras y Representaciones Culturales.
La adquisición de códigos restringidos u elaborados se halla ligado a los rasgos étnicos,
sociales, educativos y familiares, que actúan e influencian el proceso cognitivo y de
desarrollo del niño en su proceso escolar. En este caso se evidencia que tras la
producción escrita a manera de emancipación del propio metalenguaje del estudiante,
se despliega una divergente gama de sistemas gramatologicos o escritos como mezcla
de

ideas, grafos y abstracciones semánticas, a menudo expresados con errores

ortográficos, conceptuales y semánticos asociados a

códigos escritos restringidos

axiomáticos en el ámbito escolar público.
A diferencia de los estudiantes pertenecientes a colegios de estrato alto ó medio –alto,
en el cual se vincula claramente

una amplia consolidación del código lingüístico

elaborado, el tipo de relaciones cognitivas, cognoscitivas, lógicas, estéticas,
morfológicas, analíticas, propositivas, semánticas e interpretativas corresponden a
producciones escritas en el aula dentro de compresión es más acertada y construida...
Sin embargo en ocasiones se hace relativo el desarrollo de los códigos escritos
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elaborados y restringidos en cualquiera de los dos casos, debido a que no siempre un
niño de clase dominante adquiere un código elaborado y un niño de clase dominada
adquiera un código restringido, esto resulta por el contexto al ser el

único factor

transversal de ambas situaciones.
A lo que respecta a lengua, lenguaje, código, signo y símbolo no hay mejor afirmación
de asocio como el que establece Derrida (1968) al evocar a Saussure y en correlación
con Metz (1977) deduciendo que:
“no es el lenguaje hablado lo natural al hombre, sino la facultad de construir una
lengua, es decir un sistema de signos, (…) el código esa entidad con la cual procesamos
toda significación y comunicación en definitiva solo puede deber sus caracteres a un
conjunto de operaciones simbólicas” (Silva,cit a Derrida& Metz, 1986)

Por lo anterior se hace ineludible destacar que tal como sucede con los niños con
edades entre los (2 – 6) años de edad,

los adolescentes con código restringido,

proporciona e interpreta sus formas de representación cultural, en un código escrito,
modificado, trastocado por su propia percepción social-pictórica de la realidad

y

procreación de caracteres simbólicos y signados formados por sí mismos, donde el
grupo social que lo utiliza, da lugar a nuevos

signos y códigos lingüísticos ó

simbólicos, manteniendo un reconocimiento cultural tal como lo hace con el grafiti al
ser representación del código escrito y pictórico, con cierto prestigio pragmático en
función a las clases medias y bajas de una sociedad.
Es importante recordar que el lenguaje y la cultura participan uno de la mano del otro en
el proceso de culturación y que la sociedad opera gracias a ambos agentes, para ello
una idea de Benveniste(1996, pg. 32) y Piaget(1945) se divisa en que: el lenguaje en tal
forma se realizará en una lengua…” así mismo “la sociedad nos remite a una cultura,
tradiciones, leyes, arte y todo el sistema súper-estructural de representaciones
(…)donde es en definitiva el símbolo el que ata este vinculo vivo entre el hombre, la
lengua y la cultura”.(Cita de Armando Silva (1986) pg. 47)
El grafiti a parte de ser una clase de grafismo funcional de la escritura y de la cultura,
essimbólico y nace a partir de la representación de formas e iconos que figuran como
significados interpuestos en gran medida por palabras. De esta manera se justifica que
esta practica siendo a la vez una forma simbólica de expresión y arte, es un escape total
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a las reglas morfológicas de la escritura formal y con ello se antecede a la formación de
nuevos sistemas lingüísticos o signados que se modifican y trasforman así mismos en
sintaxis y morfología, coexistiendo en abundancia con la imagen en sitios populares.
Así lo confirman Emilia Ferreiro y Ana Teberosky (1998) al reconocer la actuación del
dibujo o ideograma en contextos escolares enseñando que: “Cabría preguntarnos si
estos niños usan el dibujo como “escapatoria” a la difícil consigna de escribir, o bien
si el dibujar cumple, además una cierta función con respecto a la escritura…”. En el
caso de los estudiantes, que conservan un código restringido escrito, el dibujo se
convierte en una salida para representar lo que quiere comunicar a cambio de la
ausencia escrita en conocimientosgramaticales. No obstante el grafiti se consolida a
nivel social y estudiantil como manifestación artística y expresión cultural simbólica
pero se ignora que en él se halla implícitamente y en diversas ocasiones la estructura
restringida de la escritura, tal como lo afirma Silva Armando (1986, pg. 39): “No
existen leyes, ni gramáticas definitivas para su concepción…”.
Las palabras
funcional

y textos son generados

de acuerdo

al conocimiento estructural y

de los mismo en el entorno cultural del estudiante, él las representa

utilizando formas pictóricas codificadas y construidas con el propósito de lograr una
comunicación asertiva, a este tipo de fenómenos Freire(1970, pg.14) los concreta así:
“De ahí, se extraen los vocablos de más ricas posibilidades fonéticas y de mayor carga
semántica, Ellos no solo permiten un rápido dominio del universo de la palabra escrita
sino también el compromiso más eficaz de quien las pronuncia, con la fuerza
pragmática que instaura y transforma el mundo humano”.
Generalmente las palabras que crean los estudiantes pueden transformar el mundo junto
a sus respectivas significaciones, siendo fuentes generadoras de otras nuevas palabras
que construyen sociedad y cultura, Esto lo confirma Freire (1970, pg14) al decir
que“…como palabras del universo lexical del alfabetizado, son significaciones
constituidas en sus comportamientos, que configuran situaciones existenciales o se
configuran dentro de ellas. Tales significaciones son codificadas plásticamente en
cuadros, diapositivas, films... Representativos de las respectivas situaciones que de la
experiencia vivida del alfabetizado, pasan al mundo de los objetos” y nosotros
podemos por otra parte probar lo anterior al decir que los estudiantes de ciclo tres
usan palabras generadoras de nuevas formas representativas en su mayoría pictóricas
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yse dan gracias a significaciones culturales extraídas del medio
encuentran, donde

se mantiene

un alto porcentaje de usos

social en que se
del código escrito

restringido. Estas nuevas formas representativas se expresan tras el concepto del grafiti,
el cual es conservado con frecuencia en el aula de clase de las clases populares.
Armando Silva (1986, pg. 49-71) expresa que:
“el grafiti es un idiolecto simbólico y su funcionamiento esta dado por el como- mundo
de las comunidades (…) si por cultura popular entendemos (…) la producción de
objetos, textos y significación provenientes de individuos de los estratos inferiores de
una sociedad, dentro de sus autonomías y sus respectivos e inmedibles
entrecruzamientos con aquella producción de los sectores dominantes, entonces
podemos considerar que solo en parte la expresión grafiti responde a dichas
exigencias…”
Entre tanto el grafiti en el “cosmo-mundo” de los jóvenes es un fenómeno o producto
de expresión y comunicación artística el cual opera un código lingüístico restringido a
causa de falencias

en la estructuración de la escritura convencional. El grafiti

existiendo como forma simbólica de representar una realidad, sugiere nuevos signos de
escritura resultantes de contextos sociales marginados y excluidos de la sociedad,
dejándose ver la escritura y práctica de esta manifestación como una escapatoria a las
negaciones gramaticales y sociales existentes. En palabras de Armando Silva (1986, pg.
64):
Son los “…sectores obreros y empleados de bajo nivel cultural y económico, quienes
encuentran en este medio una vía de expresión de sus necesidades inmediatas ya sean
económicas, políticas, salariales, sexuales u otras. En definitiva, en todos los sectores
de diferentes usuarios, cumple su naturaleza de marginalidad urbana”.
En esta instancia es significativo incidir que la escritura en su uso público y social, se
define como modo de expresión, tras un micro-discurso de poder, el cual determina las
características de los productos escritos (testimonios de exposición abierta) y gráficos
informales, donde de manera indirecta un tipo de comunidad se expresa formando
reacción activa y autoritaria, emisora de un tipo de mensaje político, cultural o social.
El grafiti desde su nacimiento en Roma y Bolonia, siglos XVI y XVII, ha cumplido
como discurso con la función conativa, poética y fática del lenguaje donde las clases
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subalternas solían colgar de las paredes o de las puertas de viviendas o tiendas, carteles
infamantes colmados de injurias contra sus enemigos, ya el siglo XX los movimientos
obreros ampliaron esta nueva forma de escrituras publicas en paredes de fabricas para
escribir en ellas con brocha sus eslóganes, apelaciones y demandas. Poco a poco la
escritura espontánea en paredes y murales se consolido en las capitales mas importantes
del mundo. Petrucci (1999, pg.178) lo manifiesta diciendo que: “La para-literatura
epigráfica espontanea durante al menos una década representó un movimiento de
conquista autónoma de los espacios urbanos por parte de grupos juveniles politizados,
quienes manifestaron la inconformidad de subordinación y determinismo a las cuales
se hallaban sometidos a través de la estética de la escritura y el discurso de poder
implícito en ella”.
Etimológicamente el Grafiti, del italiano “graffiare” significa rayar, garabatear, es una
escritura o un dibujo realizado, regularmente mencionado por Silva (1986) como un
seudocódigo, sub-código e incluso una marca de identidad que siendo más que una
pintura en spray o aerosol y que se ejecuta sobre soportes urbanos (muros, calles,
quioscos, casas, metro, etc.) se convierte en un mapa de la cotidianidad urbana. En este
punto es relevante diferenciar que el grafiti se da como código escrito, semiótico y
lingüístico, en el primer caso se desarrolla por una disposición de mensajes donde
informa y es significado de acuerdo con la intención del emisor, en el segundo caso se
consolida como forma estética haciendo uso de la función fática del lenguaje y en el
tercer caso se sintetiza como idiolecto, representando, comunicando y referenciando.
Añadimos que los grafitis son dependientes a las prácticas ritualistas de culturas
emergentes de Europa, y Norteamérica, su percepción para los lectores y ejecutores del
mismo, está precedida por la influencia de los medios masivos de comunicación, y las
nuevas tecnologías (Tics) incluso al ser voz del Rap y hip hop, involucrando palabras
representadas por y para un grupo

social categorizado relacionalmente a la clase

marginada o clase obrera. Aquí los jóvenes captan toda imagen y toda producción
escrita y hablada como propia y en consecución a esto, la adapta y asimilan de acuerdo
a su construcción cognitiva a tal punto de remplazar palabras, expresiones, símbolos
y demás productos de estas manifestaciones culturales en sus escritos. En el contexto de
la investigación, el grafiti se da como una escritura pictórica asociado al Rap y hip
hop en cuanto al gusto por este género musical.
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Cuando los estudiantes dentro de su ámbito familiar y social dedican más tiempo a
estas clases de manifestaciones

culturales pueden desarrollar cualquiera de los dos

tipos de códigos escritos, elaborados o restringidos; Elaborados en cuanto podrían usar
este medio para desarrollar o construir a partir de allí una nueva percepción del código
escrito de una manera más creativa, ilustrada y artística la cual deberá ser dirigido su
proceso para que sea positivo. O por el contrario el estudiante que no logró superar
sus barreras escritas, obtendrá micro-textos con un lenguaje restringido y pobre, con lo
cual muy seguramente podrá confundir y dar mal uso a los signos lingüísticos
propios del código escrito de la lengua castellana junto al simbolismo y lenguaje
pictórico correspondiente al grafiti.
Sin

embargo

dentro

de

estas

practicas

culturales

de

la

escritura,

Petrucci(1999)manifiesta que: “el uso salvaje o anárquico, carente de reglas y de
códigos gramaticales, evidencia

el comportamiento lingüístico

desordenado y

potencialmente subversivo de estas nuevas comunidades de lectura”, señalando que
además de conformarse el código restringido, se encuentra una amplia influencia de
medios masivos tal como la televisión, la radio e internet, en donde se juega y se reinventa constantemente con la sintaxis y morfología de la palabra.

4.8Influencias del Ámbito Mediático y Otros.
El “Rap que se analiza desde la comunicación en cuanto

es un mensaje juvenil que

posibilita la identificación cultural, entrelaza sensibilidades. Pone en común formas de
comprender la realidad y pluraliza maneras de vivir”. (Trujillo, 1995, pg. 35-50).
Dentro del aula de clase, es predominante que en el lenguaje del estudiante de clase
dominada correspondiente a instituciones de carácter público, se encuentren marcadas
expresiones, palabras y terminologías abstraídos del Rap, el estudiante al leer y escribir,
incluso al opinar, crea un lenguaje impreciso y ambiguo en significación que denota la
percepción de vida del gueto o tribu al que esta adherido el estudiante.
Por otra parte los medios de comunicación son influyentes de manera directa con los
jóvenes que consumen esta clase de géneros artísticos productos de diversificación de
realidades y de lectura de contextos sociales y lingüísticos: “A mí me encanta la ropa
grandísima, no es así exagerado. El estilo mío, definitivamente, es el estereotipo de los
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gringos, como el Dr. DRI o snoopDoggyDogg. En eso si nos influyeron tenazmente,
bueno, yo creo que si fue la influencia de ellos… y el estilo de vestir yo no lo cambio.”
(Trujillo, 1995, pg. 35-50)es así como la mayoría de estudiantes y personas que
generan y adoptan el rap, hip hop y el grafiti como un modo de vida, plasman tal
realidad sin importar el uso de reglas lingüísticas en cuanto a su escritura y practica de
lenguaje, produciendo en ocasiones una incidencia en errores de orden morfológico
como orden ideológico y contextual en acuerdo al código lingüístico restringido que
han desarrollado en su trayectoria escrita.
Finalmente a pesar de la recurrencia en la dificultad al escribir y el retroceso en algunos
casos, durante el proceso de enseñanza, los estudiantes abordan ahora el principio de
codificar y descodificar

significaciones, palabras nuevas y constitución de nuevas

formas de escritura. Así en palabras de Freire, (1970, pg. 15):“La codificación y
descodificación, permiten al alfabetizado, integrar la significación de las respectivas
palabras generadoras en su contexto existencial: él la redescubre en un mundo
expresado por su comportamiento” explicando lo propicio que sería preocuparse en la
codificación y descodificación como análisis de una reconstitución de experiencias
vividas en medio de reflexión y crítica, formando de manera intencional una conciencia
cognitiva coherente conforme a la representación gráfica producida por el estudiante y a
la elaboración de nuevas codificaciones morfológicas coherentes tanto en lo escrito
como en lo oral y dentro de la oposición al dominio que sugieren las nuevas tecnologías
al ser ejes educativos desmedidos que aun no han sido complemente concretados.
Recordemos que “Lo que el hombre habla y escribe, y como habla y escribe, es todo
expresión objetiva de su espíritu. Por eso el espíritu puede rehacer lo hecho, en este
redescubrir, el proceso que lo hace y lo rehace” (Freire, 1970, pg. 15). En este caso el
espíritu es la conciencia cognitiva y cultural que el estudiante puede re-elaborar, para
mejorar su proceso lector y escritor, con ayuda de la educación formal al alternarse
como liberadora de prácticas contextuales y meta-cognitivas eficientes tal como se
podría usar con el grafiti.

CAPÍTULO III
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5. MARCO METODOLÓGICO
5.1 Enfoque Investigativo
Este proyecto de

Investigación de enfoque cualitativo estuvo encuadrado en la

comprensión de factores a través de la observación y descripción, la recolección y
análisis de datos, de acuerdo con la práctica de enseñanza-aprendizaje. Para ello se
destacó el análisis contextual(educativo y familiar) del estudiante, conectándolo con el
problema al escribir y leer.
Con la investigación cualitativa

se estudia la calidad de las actividades, asuntos,

relaciones, medios y materiales que surgieron de variedad de situaciones, además
conlleva una descripción holística en cuanto al momento de análisis exhaustivo de los
datos adquiridos en la experiencia. Suele ser inductiva y su objetivo primordial es
estudiar las propiedades, fenómenos cuantitativos y las relaciones que proporcionan,
formulan y fortalecen la teoría existente.
La investigación cualitativa es estratégica puesto que se realiza un trabajo intensivo
junto a las personas involucradas en el proceso; por ello el investigador afirma y
desarrolla pautas y problemas definidos por indicadores que permiten comprender los
fenómenos que rodean y atañen a estas personas.

5.2 LINEA DE INVESTIGACION
En educación, Interculturalidad y Estudios del Lenguaje.
Sub línea. Comunicación, Cultura y Nuevas Sensibilidades
La escuela es un ecosistema comunicativo, donde la mayor necesidad es extender la
cultura, no solo a través de la trasmisión de conocimiento, sino por la aplicación de
modelos pedagógicos emergentes, los cuales permitan al estudiante considerar otros
modos de leer, comprender, aprender, escribir y conocer el mundo que lo rodea.
A su vez permite que el estudiante, se encuentre reflexionando sobre las experiencias
dadas en el sector educativo, mediático y cultural adquirido en cuestiones limitadas y
relegadas

por un sistema tradicional, repetitivo, donde algunas instituciones
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gubernamentales

se

muestran ajenas

a la situación de abandono por falta de

reconocimiento al derecho universal igualitario: “educación inclusiva y de calidad”,
dejando todo supeditado a cuestiones económicas, procedentes de quienes pretender
acceder a una formación digna y equitativa.

5.3 TIPO DE INVESTIGACIÓN
La InvestigaciónEtnográfica e Investigación Acción. Están orientadas a los orígenes e
historicidades que emergen dentro de los patrones sociales y culturales del individuo
participante, a través del proceso articulatorio de

saberes, acciones y realidades

sociales. En el caso puntual del presente proyecto al producir el código escrito en los
niveles básicos e intermedios de aprendizaje y adquisición, rescatando a su vez los
principios

y especificaciones de Stephen Kemmis, Goetz y LeCompte, quienes

contribuyeron a la estructuración de este tipo de investigaciones cualitativas.
La Investigación etnográfica educativa por su parte se destaca por ser una descripción
y análisis de un campo social específico tras una escena cultural determinada (una
localidad, un barrio, una empresa, una práctica social) sin prejuicio de la aplicación de
otros métodos y técnicas de recolección. Síntesis o análisis. Su objetivo consiste en
captar el punto de vista, el sentido y las motivaciones, intenciones y expectativas que
los actores otorgan a sus propias acciones sociales, proyectos personales o colectivos y
al entorno sociocultural que los rodea.
Consiste de una u otra forma en la observación profunda de diversos fenómenos
presentes en la estructura social. Su análisis y desarrollo se plantea en reconocimiento
de la morfología social (geografía humana, demografía y tecno morfología), la
fisiología social (estéticas, economías, control social) y fenómenos generales de lengua,
arquitectura, alimentación, costumbres etc. Según Goetz, J y LeCompte, M (1998): La
herramienta indispensable del trabajo etnográfico es el diario de campo, el cual se
convierte en una ficha descriptiva y detallada de la población que se observa. De igual
forma “el objetivo de la etnografía educativa se centra en descubrir lo que allí
acontece cotidianamente a base de aportar datos significativos, de la forma mas
descriptiva posible, para luego interpretarlos y poder comprender e intervenir más
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adecuadamente en ese nicho ecológico que son las aulas…”(Goetz, J y LeCompte,
M,1998).Por lo tanto es importante destacar que “ la etnografía educativa en la medida
que nos proporciona reconstrucciones de los contextos culturales, actividades y
creencias de los participantes en los escenarios educativos, nos facilita el “ponernos en
el pellejo del otro””(Wolcott,H:1975).
Estas investigaciones cualitativas se caracterizan por su dimensión práctica, en palabras
de W.Carr y S.Kemmis (1983, p106): “la investigación educativa no puede ser definida
en relación al tipo de propósitos apropiados para todas aquellas actividades
investigadoras preocupadas por resolver problemas teóricos, sino que debe operar
dentro del marco de los fines prácticos en relación con los cuales son conducidas las
actividades educativas”.
De otro lugar la investigación-acción hace referencia a una amplia gama de estrategias
realizadas para mejorar el sistema educativo y social. Para Elliott (1993) la
investigación-acción es «un estudio de una situación social con el fin de mejorar la
calidad de la acción dentro de la misma». En otras palabras es una reflexión sobre las
acciones humanas y las situaciones sociales vividas por el profesorado. Por otro lado
con Kemmis (1984) la investigación-acción no sólo se constituye como ciencia práctica
y moral, sino también como ciencia crítica. Para este autor la investigación¬ acción es:
“…una forma de indagación auto reflexiva realizada por quienes participan
(profesorado, alumnado, o dirección por ejemplo) en las situaciones sociales
(incluyendo las educativas) para mejorar la racionalidad y la justicia de: a) sus propias
prácticas sociales o educativas; b) su comprensión sobre las mismos; y c) las situaciones
e instituciones en que estas prácticas se realizan (aulas o escuelas, por ejemplo)”.
Kemmis y McTaggart (1988) han descrito con amplitud las características de la
investigación-acción así:
•

Es participativa. Las personas trabajan con la intención de mejorar sus propias

prácticas. La investigación sigue una espiral introspectiva: una espiral de ciclos de
planificación, acción, observación y reflexión.
•

Es colaborativa, se realiza en grupo por las personas implicadas.

•

Crea comunidades autocríticas de personas que participan y colaboran en todas

las fases del proceso de investigación.
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•

Es un proceso sistemático de aprendizaje, orientado a la praxis (acción

críticamente informada y comprometida).
•

Induce a teorizar sobre la práctica.

•

Somete a prueba las prácticas, las ideas y las suposiciones.

•

Implica registrar, recopilar, analizar nuestros propios juicios, reacciones e

impresiones en torno a lo que ocurre; exige llevar un diario personal en el que se
registran nuestras reflexiones.
•

Es un proceso político porque implica cambios que afectan a las personas.

•

Realiza análisis críticos de las situaciones.

•

Procede progresivamente a cambios más amplios.

•

Empieza con pequeños ciclos de planificación, acción, observación y reflexión,

avanzando hacia problemas de más envergadura; la inician pequeños grupos de
colaboradores, expandiéndose gradualmente a un número mayor de personas.

5.4 POBLACION Y MUESTRA
El colegio Aquileo Parra es una institución de carácter oficial y mixto que trabaja para
educar en valores, formando niños, niñas, jóvenes y adultos trabajadores: críticos,
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democráticos, participativos y autónomos, para que apliquen sus conocimientos en el
contexto de la comunidad, en la ciencia, la tecnología y en los problemas próximos a
ellos, de manera creativa. Son gestores y promotores del medio ambiente sano y
aplicamos mecanismos de solución de conflictos de manera pacífica, lo mismo que
comprendemos que los DDHH son la base de una convivencia armónica. Interactuamos
en comunidad reconociendo nuestras dificultades, asumiendo las consecuencias de
nuestros actos de manera responsable y además promovemos intercambios educativos
nacionales e internacionales.
En esta institución es visible la revelación de adaptabilidad a la cultura global capitalista
o super-cultura, la cual en si consiste en basar sus contenidos en la ciencia y la
tecnología, de acuerdo a la necesidad y existencia de un mercado mundial donde
prevalecen los medios masivos de comunicación y los organismos internacionales para
conllevar a la homogeneización cultural de carácter nacionalista, étnico, religioso y de
género.
El programa de Lecto.- escritura se trabajó con los estudiantes pertenecientes al ciclo
tres, correspondientes a los grados sexto y séptimo, con edades que oscilaban entre los
10 y 14 años de edad de estrato 1 y 2. Estos niños presentaban graves dificultades en su
proceso de lectura y escritura, al igual que en determinados casos dificultad al expresar
las ideas y consolidar información de forma oral, para exponerlo frente a sus
semejantes.
Por otra parte la institución funda sus procesos didácticos de acuerdo a los planes y
programas de la SED y el M.E.N, para consecución de formación de líderes en
mecanismos alternativos para la solución de conflictos en su entorno y medio ambiente
desde una perspectiva crítica y bajo la necesidad de forma bajo el eje de autonomía en
búsqueda de que los estudiantes sean seres formador para la libertad, la autenticidad y la
singularidad, promoviendo de otra manera la escucha activa, la participación, la
deliberación y el manejo de las emociones entre otros valores y procesos integrales
propios del ciclo tres de enseñanza básica.
Para la institución Aquileo Parra la visión se halla centralizada como una institución
educativa líder en el ámbito local distrital, nacional e internacional, como formador de
ciudadanos que comprenden las acciones locales dentro de las políticas de desarrollo
científico y tecnológico, reconociendo y creando soluciones
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con respecto al mal

manejo de las nuevas tecnologías, los problemas ambientales y de los intereses de la
economía de la sociedad de consumo.
Dentro del perfil del estudiante Aquileista concerniente al ciclo tres de aprendizaje se
hallan principios como:

PERFIL
CIUDADANO
PARA CICLO TRES

SER
Conocer
su
identidad como
ciudadano
colombiano.
Ser
competitivo
para bien de su
país.
Ser agente de
cambio.
Ser
ético
y
político.

SABER
Conocer
las
causas
y
consecuencias
de los cambios
y fenómenos
sociales
de
su país.

Comprometido
con la comunidad
para
transformarla.
Liderazgo

Conocer
la
estructura
antropológica
y sociológica
de
su
entorno.

PERFIL
COMUNITARIO
PARA CICLO TRES

HACER
Apreciar
y
practicar
los
valores de la
convivencia
social
ciudadana.
Identificar
problemas
sociales
y
actuar
como
promotor de
cambio.
Participar en
las diferentes
actividades,
políticas,
sociales,
culturales
y
recreativas de
su barrio y
localidad.
Generar
cambios
permanentes
en
su
comunidad.

Tabla 4. Perfil ciudadano para ciclo tres.

Como podemos observar en la tabla anterior, los principales objetivos que mantiene la
institución conforme al perfil de estudiante, se establecen en principios de participación
ciudadana, identidad cultural, convivencia ciudadana y generación de conciencia al
hacer y saber ser

tanto como seres políticos, éticos y líderes como ejes de

trasformación social dentro de la comunidad que los determina.
Para los docentes y estamentos administrativos del colegio Aquileo Parra, los
estudiantes que se encuentran en el ciclo tres de aprendizaje, están en la capacidad de
respetar su contorno familiar y escolar, aplicar los principios y valores institucionales
concernientes a la mediación de conflictos, manejar la ética y el desarrollo activo del
rol ciudadano conforme con los DDHH, y ser capaces de gestionar su propio proyecto
de vida.
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Los niños de ciclo tres, que asisten al programa de lecto- escritura, quienes conservan
un código escrito restringido, continuamente a partir de factores sociales, donde se
crean conflictos asociados a su participación y aceptación dentro de los diferentes
grupos sociales, comunales y urbanos a los que suelen pertenecer. Par ello la institución
Aquileo Parra, desde hace varios años ha venido trabajando en políticas, normatividades
y formas de abordar el conflicto dentro de la escuela, estableciendo las siguientes
maneras para afrontar los conflictos que cotidianamente surgen dentro del aula de clase
y entorno a las relaciones Sico-afectivas y culturales dadas en los diversos contextos
del estudiante.
-

La negociación directa: esta busca solucionar el conflicto a través de una
conversación voluntaria, informal y respetuosa entre los agentes involucrados. Si
no llegase a funcionar esta estrategia se acudirán a otras.

-

La Mediación. Es aquel acto de comunicación que implica que una tercera
persona neutra y calificada resuelve conflictos orientado al dialogo y la
negociación. De esta manera junto a los agentes implicados se propondrán
acuerdos y soluciones que beneficien a todos.

-

El Arbitraje. Este tipo de intervención se realiza cuando los agentes implicados
en el conflicto, acuden a una tercera persona imparcial, también calificado, para
que sea este quien decida juzgar sobre las acciones, realizando primero un
diálogo con cada una de las partes, para luego resolver el conflicto. Al final a
cada uno de los agentes, se les obliga asumir y acoger la decisión y solución
propuesta por el árbitro.

El proceso que se realiza para

resolver un conflicto está dado primero por

los

estudiantes pueden decidir si quieren negociar la solución del conflicto, luego ellos
podrán expresar sus ideas y escuchar a la otra persona para establecer los motivos que
conllevaron al conflicto, cuando esto se halle claro se descubrirán los intereses comunes
que tiene las dos partes, proponiendo opciones de solución que beneficien a ambos
agentes, finalmente se buscará y justificará la mejor opción que resuelve el conflicto de
manera imparcial, haciendo un acuerdo escrito u oral para su cumplimiento.
Las políticas y objetivos institucionales definidos para los estudiantes de ciclo tres
adecuados a estudiantes de los grados quinto, sexto y séptimo del colegio Aquileo
Parra, se fundamentan través del P.E.I institucional “ La ciencia, la tecnología y los
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valores, fundamentos para la promoción humana Aquíleista” que

quienes se

encuentren en este nivel de aprendizaje debe tener un amplio sentido de indagación y
experimentación

que

generara en sus diferentes interacciones sociales, para la

construcción de mundos felices y posibles.
Los estudiantes de este ciclo, según el manual de convivencia y el trabajo por ciclos
realizado por los estamentos distritales, son personas alegres, con sus compañeros,
presentan actitudes de rivalidad, de competición, son impulsivos y agresivos; llegan a
ser espontáneos, participan, se integran fácilmente a diversas actividades de tipo
cultural, deportivo manuales o artísticas y en menor porcentaje de tipo académico. Les
gusta trabajar individualmente y junto a sus docentes promueven el buen uso de los
espacios y tiempos dados en el aula de clase, tanto para su organización como para su
aplicación.
En cuanto a lo cognitivo, el estudiante de tercer ciclo de aprendizaje, situado en este
colegio, le cuesta seguir instrucciones, son inmediatistas, prefieren un trabajo individual
y las consultas en internet para llegar a trabajar gráficos, dibujos, mapas y diagramas
que demuestren su comprensión sobre los contenidos. Generalmente tiene una enorme
capacidad de expresión e interpretación de las formas simbólicas como de lo
hipertextual. Para este ciclo, la institución pretende una enseñanza para manejar
fuentes de información, donde el estudiante exprese ideas con coherencia y cohesión, de
igual forma crear pactos de convivencia feliz basados en fuentes históricas, las cuales
impliquen al estudiante de hoy. Es importante decir que también se pretende aplicar los
conocimientos adquiridos en el cuidado de su cuerpo y de su entorno físico- ambiental.
Las competencias generales a nivel lingüístico y cultural desarrolladas en la institución
Aquileo Parra, para estudiantes de grados quinto, sexto y séptimo se consolidan bajo
tres ejes fundamentales: primero-desarrollar el pensamiento de un proyecto de vida a
través del conocimiento de la ciencia, la tecnología

la investigación, para que el

estudiante sea capaz de describir fenómenos políticos, culturales y naturales originados
en su entorno, segundo - relacionar y argumentar sobre las causas y los efectos de
situaciones que surgen en su entorno, tercero - asumir con actitudes críticas, soluciones
a problemáticas que afectan su entorno, cuarto- comparar su comportamiento frente a su
género y al género opuesto, quinto - respetar los roles de sus pares, familiares y otros
miembros de la comunidad optando por el compromiso de cambio, y sexto - asumir la
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curiosidad por desarrollar pequeñas investigaciones con las cuales clarifique conceptos,
ordene ideas y priorice información obtenida.
El Modelo Pedagógico adoptado por el colegio Aquileo Parra, conlleva a la utilización
de estrategias y herramientas metodológicas que el estudiante de ciclo tres debe asumir,
desde el inicio de su periodo académico, bajo los términos relevantes al aprendizaje
cooperativo entorno a aprender, comprender, practicar y aplicar, de esta manera los
estudiantes entre grado quinto y séptimo, serán capaces de identificar su rol y el rol de
los otros dentro de un grupo socio cultural determinado, comprender la importancia de
la vivencia de valores en su propia formación, relacionar y generar cambios en la
escuela y en la comunidad donde vive al igual que mantener claridad sobre la
construcción que allí se genera tanto

de

espacios lúdicos como dinámicos que

contribuyen al fortalecimiento de su aprendizaje.
Por otra parte existe un proyecto de convivencia
dicha institución,

trabajado para todos los ciclos en

con la cual se pretende restaurar los conceptos de seguridad,

convivencia y paz dentro de los procesos pedagógicos de la institución. El colegio ha
estado vinculando este proyecto con la intervención de entidades como: la cámara de
comercio, con el cual se ha consolidado un grupo de estudiantes mediadores

y

conciliadores de conflictos, bajo supervisión de la alcaldía menor de Usaquén y el
proyecto COANDES, financiado por la UEL. Entre el año 2007 y 2008 se preparó un
grupo de 20 estudiantes que trabajaron ideas y enfoques investigativos sobre la
reducción de índices de violencia y agresión, como la promoción de la participación
política de todos los miembros de la comunidad educativa como padres de familia,
vecinos de la institución y obviamente estudiantes de todos los ciclos.
Las actividades que se llevaron a cabo con este proyecto y bajo el objetivo generar de
fortalecer <<LA CONDICIÓN HUMANA, INDEPENDIENTE DE SU SITUACIÓN
PERSONAL,

FAMILIARA

O

SOCIAL

MEDIANTE

ESTRATEGIAS

DE

APRENDIZAJE Y PAUTAS DE EDUCACION DESDE LA NORMA>> fueron
realizar estrategias de trabajo con grupos del colegio, que junto al gobierno escolar,
sistematizaron acciones de participación como

el foro de los derechos humanos,

semana por la paz, el día de la democracia, entre otras actividades de índole artístico,
deportivo y cultural.
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Los procesos formativos instaurados a partir del compromiso vivencial de paz y de
conciencia política, están

ligados la comunicación asertiva que dan sentido a las

relaciones Sico- sociales que cotidianamente

se encuentran inmersas en el aula de

clase. Esta Comunicación asertiva involucra sentimientos, lenguajes verbales y no
verbales, manifestaciones de sentimientos e intereses que el estudiante crea y realiza a
medida que pasa de un ciclo a otro.
Para el área lingüística el estudiante de ciclo tres deberá responder a los estándares
básicos de calidad, generados por el ministerio de educación, los cuales se clasifican en:
producción e interpretación textual, estética del lenguaje, sistemas simbólicos y de
comunicación.
En el ciclo tres el estudiante será capaz definir temáticas y elaborar textos orales son
fines argumentativos, formular hipótesis de inferencia argumentativa, producirá textos
escritos narrativos, que respondan a las necesidades básicas de comunicación
intertextual y extra textual. En cuanto a la interpretación textual, el estudiante será capaz
de reconocer diversos tipos de textos y clasificarlos de acuerdo a su estructura, también
será capaz de reconocer las características principales de medios de comunicación
masiva y el uso de información que da en diferentes contextos sociales.
Se establece

de igual forma que todo estudiante interpretara y clasificara textos

provenientes de la tradición oral como coplas, leyendas, mitos, canciones, proverbios,
refranes, parábolas entre otras, identificando en cada uno de estos el origen, tiempo,
espacio, función de los personajes diálogos y escenas implícitos en ellos. El estudiante
de ciclo tres podrá leer obras literarias de genero lirico, narrativo y dramático, con ello
podrá relacionar obras no verbales que se establecen en producciones verbales, durante
la acción de estos procesos también podrá evidenciar variantes simbólicas dadas por y
a partir de su visión particular del mundo.

5.5 INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION
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Para el desarrollo de la investigación se tendrán en cuenta las siguientes herramientas
metodológicas:
-

DIARIO DE CAMPO. Como tarea educativa, el diario de campo se
constituyó como medio que logra sistematizar y evaluar el día en cuanto a
nuestra practicas educativas, con el fin de mejorarlas, ordenarlas y
transformarlas en contenidos significativos según el interés investigativo. A
través de estos diarios se constituyó tras un conocimiento de contexto, una
descripción detallada de hechos y realidades que luego son interpretadas.
Son extraídos de la observación participante creando nuevos conocimientos
con relación a las experiencias descritas de acuerdo a nuestra percepción; a
partir de ahí, que

podamos reflexionar críticamente sobre los datos e

informaciones obtenidas.

-

OBSERVACION PARTICIPANTE O DIRECTA. Se adentró en la vida
cotidiana de la comunidad estudiantil durante cada una de las sesiones, así
se observaron las actividades e interacciones socioculturales, obteniendo una
visión dentro de la observación participante, comprendiendo las razones y el
significado de costumbres y prácticas tal como los mismos individuos las
entienden y viven. Se reconocieron

factores tales como: aceptación o

rechazo a las exigencias en lectura y escritura, actitudes, relaciones y
sentires frente a la cultura además de propiciarse el acercamiento contextual
frente a las

relaciones enseñanza-aprendizaje.Estas

reacciones y

experiencias se evidenciaron en el marco de los diarios de campo durante las
diversas sesiones de trabajo. Finalmente, el investigador(a), logró
involucrarse en las actividades didáctico- pedagógicas, planteadas en el
proyecto.
-

LA ENTREVISTASEMIESTRUCTURADA (para padres de familia). La
entrevista es un diálogo coloquial que se realizó de manera semi-estructurada.
La importancia de este diálogo como conocimiento de los seres humanos, reside
en la naturaleza y calidad del proceso. A medida que el encuentro avanza se
adquieren las primeras impresiones por medio de la comunicación verbal y no
verbal.
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El investigador realizó una entrevista tipo cuestionario,estructurada y personal, ya que
se trató de una minuciosa recolección de datos, reconociéndose como una entrevista
cualitativa flexible y dinámica, puesto que exigió comprensión de las representaciones
que tienen los padres de familia acerca de su vida y experiencias o situaciones, con
respecto a las vividas por sus hijos. En cuanto a la calidad de la información obtenida
dependió de factores como: la empatía con el docente investigador y el grado de
confianza.
Las entrevistas combinadas con la observación participante trajo ventajas notables ya
que, se puedo contrastar con eficacia los resultados obtenidos en los ámbitos sociales ya
quese obtienen numerosos hallazgos que permitieron plantear nuevas observaciones y
revisar a profundidad las categorías de análisis
-

LA ENCUESTA. (ver anexos No. 4 y 5). Fue la herramienta en función al
reconocimiento de elementos básicos del estilo y condición de vida del
estudiante, al igual que del reconocimiento de las percepciones simples que ellos
rememoran con relación a su conciencia histórica

en lectura y escritura.

Destinada a obtener datos de varios o la mayoría de los estudiantes, cuyas
opiniones impersonales interesan al investigador. Para ello, a diferencia de la
entrevista, se utilizó un listado de preguntas escritas que se entregan a los
estudiantes, para ser resueltas por escrito.
Tanto en la entrevista como en la encuesta se obtuvieron datos evidentes y
recurrentes con relación al problema objeto de investigación.

-

HISTORIAS DE VIDA O AUTOBIOGRAFÍA CRONOLÓGICA EN
ESCRITURA Y LECTURA. (ver anexo No. 6)
Son las mismas experiencias de vida que el estudiante reconoce con relación a
su proceso de escritura y lectura; ordenamiento libre de las experiencias, estas
posibilitaron una exploración a fondo y directa sobre hechos particulares a través
de testimonios propios.

La evocación de experiencias personales mostró la relación del individuo con la
sociedad local, regional o nacional; de esta manera, se permitió que ellos tuviesen voz
propia sobre su proceso histórico de escritura y lectura como reconstrucciones mentales
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y sociales de personas cercanas a ellos. En pocas palabras fue contar las historias que no
se cuentanócontar las historias del que no tiene voz.

5.6 ETAPAS DE LA INVESTIGACION
Favorecer el desarrollo investigativo, consintió en responder al modelo de Kurt Lewin
(1989), apoyado y revisado por Elliot, Kemmis y Mc Targgart, quienes elaboraron un
modelo conceptual aplicado al proceso enseñanza- aprendizaje. Tal desarrollo
investigativo se ejecutó bajo dos ejes: estratégico el cual esta estipulado por la acción y
la reflexión y el organizativo que se concertado por la planificación y la organización.
Estos dos ejes lograron sujetar las dinámicas sociales asociadas al desempeño escolar
con las comprensiones y procesos lingüísticos que tienen lugar en el aula de clase.
Además, dicho modelo de investigación permite indagar las acciones encaminadas a
entender la problemática de la investigación, proponiendo posibles soluciones.
Mientras Kemmis (1988) explica que la naturaleza participativa y el carácter
colaborativo de la investigación-acción es dada como una investigación sobre la práctica, realizada por y para los prácticos, en este caso por el profesorado quienes deben
implicarse en cada una de las fases de la investigación, para el psicólogo social Lewin
(1946) la investigación acción

exige

una espiral de pasos: planificación,

implementación y evaluación del resultado de la acción. La investigación-acción es
entonces la unión de ambos términos. Tiene un doble propósito, de acción para cambiar
una organización o institución, y de investigación para generar conocimiento y
comprensión. La investigación-acción no es ni investigación ni acción, ni la intersección
de las dos, sino el bucle recursivo y retroactivo de investigación y acción.
Finalmente al referirse al proceso de investigación acción, Latorre (2003) argumenta
que: “El proceso está integrado por cuatro fases o momentos interrelacionados: planificación, acción, observación y reflexión. Cada uno de los momentos implica una
mirada retrospectiva, y una intención prospectiva que forman conjuntamente una espiral
auto - reflexiva de conocimiento y acción” p 35-36. La siguiente ilustración permite
integrar los dos ejes dentro de la práctica cotidiana de una institución educativa, para
nuestro caso el grupo de estudiantes de ciclo tres, con quienes realizamos el trabajo:
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Figura 3. Los Momentos de la Investigación-Acción (Kemmis, 1989)

5.6.1 ETAPA I. PLANIFICACION
Para esta primera etapa se desarrollo una evaluación diagnostica, para revelar las
incidencias morfológicas y cognitivas que el estudiante conllevaba, dentro de la practica
del código escrito.
-

La Evaluación Diagnostica. (ver anexo No.1)
Esta valoración, se realizó con el objetivo de conocer los procesos
cognitivos, que los estudiantes de ciclo tres realizaron al escribir. Al iniciar
cada practica pedagógica (I, II y III), se ejecuto una evaluación diagnostica,
con la cual se obtuvo resultados de su desempeño en lecto- escritura, de
acuerdo a criterios de evaluación específicos por ciclo.
Este Diagnostico facilito, el reconocimiento poblacional, para el cual se
desarrolla la temática de la investigación, además de considerar cada uno de
los rasgos característicos que se dan en el marco morfológico, semántico y
sintáctico en la escritura de los estudiantes.
Las actividades grupales que se dieron dentro de los primeros días de clase,
contribuyeron a conocer las formas de concepción y percepción con que los
estudiantes

se otorgaban un lugar dentro del rol social, educativo y

cultural, donde se evidencio el fuerte arraigo a desarrollos conceptuales a
partir de su entorno próximo, las nuevas tecnologías y la escuela, este
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ultimo como lugar trasformador de idearios y potenciales académicos,
artísticos y narrativos.
5.6.2 ETAPA II. ACCION
En esta etapa,

se realizaron

las actividades didácticas (guías o unidades

didácticas) planteadas a partir de la comprensión, producción y desarrollo de
habilidades, en los procesos de escritura, lectura y oralidad.
CONTENIDOS DE LA UNIDAD DIDACTICA
1. Realización de la Lectura en Voz Alta.
2. Ejecución de los Ambientes de Aprendizaje.
-

El Placer de Leer

-

Producción escrita

-

Oralidad

-

Habilidades del pensamiento
La siguiente es la descripción de la planeación que fue realizada durante
cada sesión.

La planeación de la clase se organizó con las siguientes partes:
1. Objetivo.

Fue el propósito que se desarrolló

para generar cambios

considerables en cuanto al desempeño del estudiante frente a su evaluación
lingüística.
2. Actividad. Fue el establecimiento de un ejercicio central, con el cual se puedo
llegar al cumplimiento del objetivo.
3. Los Cuatro Ambientes de Aprendizaje:
3.1 El Placer de Leer. Ambiente que se constituyó a partir del aprendizaje
significativo del estudiante; Es así como tras el tratamiento de una lectura
en voz alta, el estudiante en su proceso meta cognitivo relacionó sus
conocimientos adquiridos, con los nuevos, creando diferentes aprendizajes,
nuevos roles, nuevas experiencias, que a su vez le permitió inferir,
preguntar, imaginar y repensar en la temática planteada dentro del contexto
de la lectura.
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3.2 Producción Escrita. Ambiente u espacio donde se le brindó al estudiante
la oportunidad de escribir, a partir del texto leído; De esta forma una vez
leído el texto, el estudiante debía escribir unas líneas (un párrafo como
mínimo), con las cuales articularía el contenido de la lectura, para conllevar
al desarrollo de una nueva situación conforme a su lectura contextual. En
la mayoría de las sesiones, se le pedía al estudiante elaborar escritos
descriptivos que le permitieran extraer vocabulario desconocido, crear
personajes fantásticos y ampliar nuevos argumentos. Este fue el ambiente
de trabajo que empleo más tiempo en su proceso, debido no solo a la
dificultad que determinaba al estudiante sino que “escribir”, no debía
hacerse deliberadamente, tendría que seguirse los siguientes pasos: Una
planeación (reconocimiento del que , donde, quienes, como y por qué de la
historia), luego una primera escritura del texto ( delimitada en un párrafo)
luego tendría que verse la descripción completa del hecho, personaje o
situación elegida, para finalmente generar junto a la docente una revisión
del escrito, haciendo las pertinentes correcciones y relecturas del mismo.
3.3 Oralidad. En este ambientese realizaron actividades orales de diferente
índole, de acuerdo con las orientaciones de gusto de los estudiantes; Por
esta razón,
escritos

se motivaba la participación voluntaria para la lectura de los

eran realizados en el anterior ambiente. De otra parte

fue

necesario que los estudiantes

tímidos y que no participaban, se les

motivaba

coplas,

a

leer

desarrollándose bajo

poesías,

representar

pequeñas

obras,

guiones revisados hechos por ellos mismos,

finalmente este espacio sirvió como encuentro para realizar juegos de
palabras, interpretar canciones ya que eran actividades con las cuales el
estudiante se sentía identificado conforme a su rol social.
3.4 Habilidades Del Pensamiento. Este ambiente simbolizó para los
estudiantes, hallar formas diferentes de aprendizaje, generalmente
sostenidas por la lúdica de los juegos, siendo el último espacio de cada
sesión, el estudiante permanecía motivado hasta al final, rescatando breves
reconocimientos

de

saberes

culturales,

matemáticos,

lógicos

y

estructurales que les ofrecía El ROMI Q, Genios Divertidos, El Arco y la
lotería.
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4. Vinculación Afectiva. Este punto de la planeación fue utilizado de manera
transversal dentro del tiempo establecido para cada ambiente de aprendizaje. De
esta manera se dio paso a la vinculación de: pautas de respeto y de cordialidad
como el saludo, la despedida, la participación y el respeto por el otro en cuanto
es diferente, etc. La vinculación afectiva durante cada sesión, fue indispensable
y siempre vista como reto de formación ética y ciudadana.

3. Guías de Lectura. A través de estas guías se establecen juegos de palabras, de
observación, relectura y corrección de textos. Fueron elaboradas por la docente y
se llevaron a cabo durante el primer y segundo ambiente: El Placer De Leer y
Producción Escrita, con el fin de

retomar estructuras lingüísticas y

morfológicas que organizarán y constituyeran nuevas formas de lectura y
escritura.

5.6.3 ETAPA III. OBSERVACION
Gracias a esta etapa se permitió relacionar, analizar y unificar los términos teóricopráctico que centralizaron las unidades de aptitudes lingüísticas e inclusión social en
cuanto a la evolución y constitución de la escritura como practica de lectura de mundo
que vive el estudiante. Aspectos como la vinculación afectiva, el desarrollo
motivacional, los estímulos e influencias psicosociales, fueron principios claves que se
esclarecieron a la luz de la practica pedagógica.
5.6.4 ETAPA IV.REFLEXION
Se realizó a partir del análisis de resultados ya que permitió evaluar la pertinencia de los
instrumentos de investigación y recursos pedagógicos construidos para cada sesión, en
cuanto a su aplicación, desarrollo y potencialidad al reconocer la problemática e
incentivar la transformación de dicha realidad.

5.6.4.1 REFLEXION A TRAVES DE LA ENCUESTA
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Atendiendo a las respuestas que suscita la encuesta, se puede evidenciar que la
influencia en los procesos cognitivos, metalingüísticos y
estudiantes, se ha generado a partir de

sociolingüísticos de los

su eje familiar y de amistad, donde se

comparten códigos y signos estructuralmente construidos por factores comunicativos
establecidos como los medios de comunicación, dialectos regionales, actos y usos del
lenguaje resultantes de actitudes lingüísticas,

pertenecientes

y formados por y al

interior de grupos sociales, más específicamente en clases de cultura popular media y
baja, en donde también por circunstancias socioeconómicas, se han venido recociendo
déficits de aprendizaje en cuanto a la lectura y la escritura. De igual forma se pudo
considerar que, los estudiantes aun no han adquirido una conciencia lingüísticamente
favorable, la cual les permita reconocer que expresiones, palabras y actos sociales
determinan su desarrollo escritural y lector, al ignorar esto, constituyen como propio
todo fenómeno dialécticas, signado

y figurativo que es empleado por familiares,

amigos y medios accesibles de comunicación, muchas veces ignorando su sentido
semántico, y sintáctico.
Por otra parte se encuentra el interés y la relevancia que ellos, sus amigos y padres dan
al desarrollo de hábitos lectores y de escritura, que en su mayoría de casos llega a ser
muy pobre y por lo cual se prefiere a cambio de dedicar el tiempo libre en escribir y
reforzar esta habilidad, en otras actividades de entretenimiento y diversión, que aunque
constituyen un buen desarrollo de destrezas mentales, no establece una conexión lógica
e integral al desarrollo de operaciones fundamentales para la vida académica y cognitiva
del estudiante como es escribir y leer.
El siguiente es un esquema de interrelaciones, centrado a partir de los resultados
obtenidos tras el estudio de cada sesión, donde se reconoce que los principios de
formación de capacidades y creación de oportunidades para el estudiante de una
institución distrital, están determinadas por factores que priman en el entorno vivencial
del estudiante, con este se pretende, conocer el pensamiento frecuente, que el estudiante
concibe de su vida cotidiana, fuera y dentro de su contexto cercano.

Valores
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FORMACION
CAPACIDADES
HABILIDADES
ESCRITAS
LECTORAS

DE
Y
Y

CREACION DE
OPORTUNIDADES PARA
MEJORAR SUS
INSUFICIENCIAS EN LA
CONSTITUCION DE
CODIGOS LINGUISTICOS

Familia, Institución
Educativa, Barrio, Medios
de Comunicación.

Gobierno

Exclusión de clase, género; Ausencia de
proyectos de vida, Participación en actos
delictivos.

Bajo Ingreso
Familiar

Sociedad

Figura 4. Formación de habilidades lectoras y escritas.

Después de los escritos, encuestas y trabajos en grupo que fueron realizados, se
encuentra que el pensamiento del estudiante esta mediado por los la formación recibida
en los principales escenarios donde vive, es así que como cree que todo aquello que
conoce y lo identifica en la escala de un grupo social, se debe al conjunto de valores
que ha adquirido de una familia, de una institución académica, una comunidad y de las
fuentes mediáticas que fijan su comportamiento. Por otra parte

los estudiantes

reconocen que son miembros de una sociedad, donde el concepto de oportunidad y
crecimiento se reduce a una clase y a un ingreso (bajo, en su caso) que viene asociado
a discriminación y señalamiento.
5.6.4.2 REFLEXION A TRAVES DE LA ENTREVISTAS A PADRES DE
FAMILIA
La entrevista realizada fue parte de los talleres en que la asistencia de los padres de
familia, fue insuficiente, sin embargo y bajo los términos de las políticas del programa
Colsubsidio y la SED, se estructuraron preguntas que determinaran la manera en que
los padres se comprometieron con el proceso de lectura y escritura del estudiante, al
igual que el nivel de importancia que estos dieron a su intervención.
A la pregunta principal: ¿cuáles han sido los aportes y compromisos que usted como
padre y acudiente del estudiante ha tomado durante todo el proceso de lectura y
escritura en la vida escolar del niño? Responden que a causa de las ocupaciones
laborales los padres de familia hacen aprecian, que es muy poco el tiempo que pueden
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dedicar detalladamente al proceso de lectura y escritura del niño, por lo cual se asume
que el enviarlo a la escuela, es suficiente para que este aprenda el código y desarrolle su
habilidad, su presencia se hace evidente únicamente en cuanto a la facilitación de
recursos materiales libros, cuadernos y ocasionalmente revisión de tareas y asistencia
de reuniones obligatorias de la institución.
Los padres en la entrevista realizada, tuvieron la oportunidad de desarrollar cada uno de
los ambientes de aprendizaje establecidos por el programa de la secretaria

de

educación, a partir de este proceso se pudo reconocer que: En el primer ambiente de
aprendizaje(el placer de leer), los padres presentan dificultades al leer, cuando leen lo
hacen de una forma pausada, tienen dificultad con los signos de puntuación al ser
leídos; En el segundo ambiente(Producción escrita) los padres realizan el proceso de
escritura con errores de ortografía, al igual que acuden a la repetición de ideas al ser
escritas una y otra vez

como respuesta en distintas preguntas, y de igual forma

presentan un bajo nivel de coherencia y cohesión en los escritos, reflexiones o
percepciones que realizan con su hijo. En el tercer y cuarto ambiente(producción oral y
habilidades del pensamiento) correspondiente a las habilidades sicomotoras, lógicas,
matemáticas y de conocimiento cultural, coinciden en que las respuestas y los juegos
que soporta estos ambientes, son útiles para el desempeño académico de su hijo en todas
las áreas, sin embargo cuando a ellos se les pide participen y juegue con sus hijos en el
aula de clase, se muestran tímidos y en ocasiones toman una actitud de desinterés,
haciendo ver esta clase de actividades como solo maneras de entretenimiento y
pasatiempo.
Con estos antecedentes socio históricos que se presentan a partir del patrón familiar
del niño, se logra percibir que los estudiantes asumen consciente y en la mayoría de
ocasiones inocentemente la misma actitud y desarrollo del proceso de escritura y
lectura, del padre y de los familiares que lo rodean. Esto no quiere decir que no pueda
ser corregible en ambos casos, solo que en un porcentaje considerable de lo ya notado
en las encuestas, entrevistas y participaciones en clase por parte de los padres de
familia, es irrefutable decir que el código restringido lingüístico se podría trasmitir de
generación a generación, en este caso la única solución es una intervención educativa,
correctiva y más que nada motivadora, por el cambio de estructura cognitiva en cuanto
al desenvolvimiento de los procesos de lecto-- escritura.
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5.6.4.3 REFLEXION A TRAVES DE LAS HISTORIAS DE VIDA (AUTO
BIOGRAFIAS)
Las

autobiografías

o historias de vida escritas por los estudiantes de ciclo tres

pertenecientes al I.E.D Aquileo Parra, fueron un excelente recurso de recolección de
información para esta investigación, ya que a través de la aplicación de las diez
autobiografías, pude constatar los factores que inciden en el uso del código escrito en
su mayoría restringido y en menor medida elaborados, donde el niño en sus propias
palabras da cuenta de su historicidad frente al manejo de su escritura al igual que de
la comprensión de su realidad o entorno, construido a partir de la lectura que hace del
mismo.
Teóricamente todo estudiante que hace uso del código escrito restringido, usa siempre
un determinado número de elementos abstraídos de su contexto más cercano, en este
caso la escuela y la familia. Se encuentra entonces que, sin considerar a que clase
social el niño pertenece, la evidencia de experiencias e imágenes que reconstruyen
al momento de escribir y de leer lo hace siempre enfáticamente en el contexto cultural
perteneciente a su familia, en que fueron introducidos al mundo de la escritura.
Muchos de estos niños, fracasan en su escritura, no por fallo de estructuras mentales, o
incapacidades cognitivas que le permitan acceder a la comprensión y realización de
textos, sino porque en diversos casos se desde su infancia más temprana, han sido
determinados por patrones de crianza y

contextos socio culturales heredados de sus

padres, vecinos y amigos. Es evidente que los estudiantes no carecen de capacidades
epistemológicas, que le permitan superar sus errores en la escritura, ya que son
capaces de

hablar y escribir

detalladamente de su propia dificultad, de su

preocupación por hallar una salida que genere un cambio satisfactorio en su escritura.
Sino que necesitan desde

temprana edad, crear afectividades, gustos y prácticas

eficientes y de calidad que indiferente al rol social de los padres, todo niño tiene
derecho a acceder.

CAPÍTULO IV
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6. METODO DE INTERPRETACION DE LA INFORMACION
6.1 PRIMERA FASE: EXAMEN MICROSCOPICO DE DATOS
Luego de aplicar las entrevista, la encuesta y la historia de vida como biografía lectora
y escritora, se pudo analiza concienzudamente dato por dato, en fin de relacionar con
las categorías con las sub categorías planteadas. De esta forma este documento esta
redactado con el propósito de comprenderlos patrones culturales y déficits prácticos de
la escritura, que catalogan

en el ámbito social, al individuo de acuerdo a las

propiedades progresivas del desarrollo en códigos escritos restringidos y elaborados.
(Ver Anexo No 1)
6.2 SEGUNDA FASE: CODIFICACION ABIERTA
En el tratamiento de esta fase, se re - significan los datos de análisis de resultados, para
que a partir de ellos se obtengan más adelante las categorías. En este momento el
investigador asignó un código para cada elemento participante del estudio, verificando
por su análisis, la obtención de conceptos que se conectan entre sí.

Código Analítico

Significado

Informante
Pafa

Padre de Familia

Est

Estudiante

Invedo

Investigador Docente

Entrev

Entrevista

Encu

Encuesta

Redevi

Relato de vida (autobiografía)

Dica

Diario De Campo
Tabla 5. Códigos Analíticos Informante.

Códigos Analíticos
CLASO
DEFILIN

Significado
CLASE SOCIAL
DEFICIT LINGUISTICO
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FRACES
CONCUL

FRACASO ESCOLAR
CONTEXTO Y SIGNOS CULTURALES RECIBIDOS
Tabla 6. Códigos para las Categorías

Luego se realizó la vinculación de los conceptos generados entre la teoría y la praxis,
para obtener categorías, las cuales determinaron códigos que fueron asignados con el
fin de cotejar la veracidad del análisis, haciéndolo reflexivo y propositivo, frente a la
problemática. Cada una de las categorías y subcategorías, se desarrollaron bajo las
tendencias de resultados manifiestos en el análisis de los mismos y en reflexión de los
diarios de campo, los cuales se generaron en contacto y a partir de la experiencia
pedagógica junto a los estudiantes.
CATEGORIAS
CLASES SOCIALES

SUBCATEGORIAS
Clase trabajadora
Clase privilegiada
Carencia Ortográfica
Falta de coherencia y cohesión
escrita.

DEFICIT LINGUISTICO ESCRITO

Baja producción escrita

DESERCION Y FRACASO ESCOLAR

CONTEXTO Y ADQUISICION DE SIGNOS
CULTURALES

Desmotivación
Desinterés
Influencia de comportamientos
sociales.
Influencia de Conflictos Familiares,
sociales, políticos del entorno del
estudiante.
Relaciones Familiares y
cercanas(amigos, compañeros de
estudio, conocidos)
Las TIC (Nuevas Tecnologías de
interacción y comunicación: internet y
los medios masivos de comunicación
( tv, radio)
Tabla 7. Categorías y Sub-Categorías.

6.3 TERCERA FASE:CODIFICACION AXIAL
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A través de las categorías y subcategorías se identificaron términos relevantes con los
cuales se obtuvo múltiples interacciones entre si. Aquí se tuvo en cuenta la asignación
de códigos analíticos como expresiones, frases con sentido, elementos teóricos notables
para lograr posteriormente la realización de redes de sentido encuadradas tras la
codificación selectiva.
CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

CODIGOS ANALITICOS

Clase Trabajadora

-

CLASES SOCIALES

-

Clase Privilegiada

-

1. DEFICIT
LINGUISTICO
ESCRITO

Baja Producción Escrita

-

-

Carencia de
Coherencia y
Cohesión.

2. DEFICIT
LINGUISTICO
ESCRITO
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Ocupación, nivel de instrucción
e ingreso de los padres.
Constitución
de
escritura
limitada.

Constitución de escritura
elaborada.
Ocupación, nivel de instrucción
e ingreso de los padres.

Repetición de ideas (Escasez de
sinónimos).
Dificultad para mantener un tema a
lo largo del discurso por número
limitado de vocablos.
Expresiones coloquiales.
Transmisión
implícita
de
significados.

-

Falta de concordancia entre ideas.

-

Empleo poco frecuente de los
pronombres. impersonales como
sujetos de cláusulas condicionales.

-

Uso frecuente
categóricos.

-

Uso frecuente de frases que indican
petición de refuerzo a la secuencia
de habla anterior.(muletillas)
(oralidad) ¿No es así?, ¿ves?, ya
sabes, etc.

-

Uso sencillo y repetitivo
conjunciones e interjecciones.

de

enunciados

de

-

Copia de la oralidad a la escritura.

-

Carencia de prácticas ortográficas
correctas.
Dislexia.

Falencias en
Ortografía

-

DESERCIÓN Y FRACASO
ESCOLAR

Desmotivación y
Desinterés

-

-

Influencia de
relaciones y
Conflictos
sociales.

-

Tradiciones y costumbres familiares
y de contexto cercano.

-

Influencia del conflicto armado y
violento del entorno sociopolítico
nacional.

-

Influencia y tipo de relaciones a
través de encuentros y rituales
inmersos en el entorno del
estudiante.

-

Prototipos de lenguaje
tras
concepciones que se originan en el
núcleo familiar y cercano del niño.

CONTEXTO Y
ADQUISICION

Desmotivación en los procesos de
escritura y lectura.
Deserción a eventos de índole
educativa, cultural y ciudadana.
Exclusión.

DE SIGNOS
CULTURALES
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-

Las TIC y los
medios masivos
de
comunicación
(Tv, Radio).

-

Fuerte influencia de los medios
masivos de comunicación y
tecnología, (las TIC) como formas
de reproducción
ideológica y
lingüística
del
estudiante,
revelando la naturaleza del código
escrito restringido.
Nuevos
códigos
adquiridos
asociados a la escritura. (Ej. el
Grafiti, reproducción ideológica del
hip hop.) Nuevas representaciones
escritas.

Tabla 8. Códigos Analíticos por Categorías

6.4 CUARTA FASE: CODIFICACION SELECTIVA Ó ANALISIS E
INTERPRETACION DE LA INFORMACION. (Ver Anexos No.2 y 3).

6.4.1 CLASES SOCIALES

Entre los desafíos de la educación de hoy, se hace imprescindible examinar

las

brechas educativas entorno a la posición socioeconómica del estudiante, las cuales se
envuelven en el margen de las clasificaciones sociales que se originan a partir de rasgos
propios del núcleo familiar, determinando actitudes lingüísticas y culturales del sujeto.
De esta manera, se plantea

el concepto de clase social para dar claridad a sus

aspectos constitutivos y su articulación frente al proceso educativo del estudiante.
Las clasificaciones sociales emanan generalmente de sistemas capitalistas, en términos
industriales y urbanos a través de estratificaciones u ordenamientos incisivos de
personas, manifestadas en estándares como “alto”, “medio” y “bajo”, donde alto y
(ocasionalmente) medio corresponde a la clase privilegiada(Opresora) y medio-bajo
corresponde a la clase obrera(Oprimida). En la experiencia con los estudiantes se logra
ver como inconscientemente la estructura social se apropia de las circunstancias en que
tanto padres como estudiantes conciben la educación, dejando entrever que pertenecer a
la clase oprimida, es

luchar constantemente por la supervivencia en una nación

antecesora de desigualdad por condiciones y calidad de vida.
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De esta manera la estructura social que define a los estudiantes aquí referenciados se
describe

al pertenecer a

familias con posiciones socio-económicas similares

diferenciadas básicamente por la ocupación del padre o la madre en cargos operativos y
asistenciales, con un nivel de educación básico y medio, al igual que un ingreso y
patrimonio correspondiente al salario mínimo o menos del mínimo legal vigente. Bajo
estas circunstancias y en casos muy específicos se evidenció que habían estudiantes que
trabajaban para ayudarse con sus propios gastos o con los de su familia, tal es el caso de
una estudiante de séptimo grado, que dejo de asistir a las clases para encontrar mayor
estabilidad en recibir un dinero extra que en seguir educándose, su motivación frente al
proceso educativo decayó por influencia de tipo emocional y directrices de orden
económico.
Si “Las clases sociales

por otra parte no están formalmente organizadas; (…)

permiten en principio movilidad ascendente o descendente de la jerarquía social…”
(Corvalán, 2001) nos preguntamos por aquellos estudiantes que no lograron ascender a
un grado superior de conocimiento y motivación escolar. De esta forma podríamos
apoyarnos en la experiencia que se dio en los talleres con padres de familia, donde se
pre dispone al estudiante a participar viendo de forma aislada su pensar y sentir frente a
dichas jerarquías, donde ellos tienden a huir del tema y luchar de manera anónima a
través de otros medios de expresión que encuentran mas sugestivos que el mismo
dialogo.
De otro lado, las luchas de poder y clasificaciones sociales generadas por el gobierno y
los sistemas políticos modernos, otorgan o limitan beneficios a los grupos y personas,
conceden prestigio a determinada clase estableciendo insatisfacción y recelo por parte
de otras clases dejando que el discurso social se eleve por sublevación y el “no”
acatamiento de las normas. De esta manera se preserva la idea de que la clase popular
es menos que la clase privilegiada; a partir de esto, los estudiantes se mueven en una
ola de violencia, desarraigo y exclusión de derechos aun no atendidos como lo es la
educación al ser principio de calidad de vida.
Una clase social constituye internamente rasgos característicos que se traducen en las
formas de aproximación temporal y espacial donde los integrantes de la misma,
desarrollan

modelos, patrones de comportamiento, socialización y reproducción

cultural en cuanto a la transformación de principios y diseño de instituciones que los
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representa en un todo social. En referencia con la experiencia en los colegios General
Santander y Aquileo Parra, los rasgos característicos de los estudiantes en cuanto a
clase se

revela fácilmente que proceden de una clase popular, estratificada por

condición 1 y 2, con patrones de comportamiento híbridos y orientados al contexto
cercano y socialización en una comunidad pequeña representada como barrios, guetos
y gremios sociales con capacidad de institucionalizarse localmente para lograr un mejor
nivel jerárquico frente a sus semejantes.
Se tiende a confundir las subculturas en clases, ya que no se tiene claridad sobre lo
que proscribe una clase y lo que alimenta una subcultura; la clase por su parte es el área
global de las relaciones sociales donde se desplazan las subculturas, por ejemplo: en las
clases populares descritas aquí frecuentemente se movilizan subculturas como las
originarias del rap, del grafiti, del hip hop y reggaetón. Estas subculturas son
cimentadas al ejercer poder anárquicamente y en contraposición a las luchas externas
de la clase trayendo consigo la perspectiva de pobreza y violencia que imperan en la
misma.
Desafortunadamente en el contexto actual la educación se presenta condicionada, como
centro diferenciador de

clases sociales

de acuerdo a ocupación y adquisición de

bienes de los padres. “en las sociedades con marcadas diferencias sociales como la
colombiana, las clases tienden a educar a sus hijos en distintas instituciones(…) Esto
ocurre generalmente cuando la educación oficial se “populariza” y los grupos
privilegiados comienzan a preocuparse con una formación mas adecuada para sus
hijos” (Cataño,1989), así se evidencia que la educación popular de estos estudiantes
a pesar de intentar ser un medio de realización personal y modelador de valores de
acuerdo a cualidades y vocaciones, se está desplegando como eje de discrepancia en
donde se plantea que a mayor inversión de tiempo y dinero, se alcanza mayor posición
social a través del privilegio de poder. Por esto se hace imprescindible romper las
brechas surgidas de las clasificaciones sociales y sus luchas históricas puesto que
entorpecen la cualificación de la educación.
Fue posible corroborar que durante los trabajos realizados con los estudiantes de ciclo
tres, se interiorizan formas de discriminación y discrepancia con respecto a otras redes
o clases sociales, como por ejemplo en las formas expresivas que usan los estudiantes
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recurrentemente al hacer referencia a personas que poseyeran algún recurso al cual
ellos no podrían acceder.
El lograr ascender dentro de la jerarquía capitalista de las clases sugiere poseer
habilidades y destrezas antecedidas de cierto rango promedio de instrucción,

con lo

que se establezca un alto o medio nivel de ingreso. Sin embargo, tal proceso requiere de
tiempo y apoyo intergubernamental de calidad y equidad, en cuanto a la pertinencia y
participación del sistema educativo en los procesos de transformación por y para la
educación, trabajando con mayor esfuerzo por una educación igualitaria en términos
de equilibrio e inclusividad de acuerdo a las necesidades del educando, su familia y
contexto.
El aula debe pensarse como un escenario de poder trasformador frente a los paradigmas
que subyacen en la sociedad, el docente debe capacitarse para promover la diferencia
dentro y fuera de la enseñanza, a través de metodologías comunicativas, dialógicas y
valorativas en primacía del cubrimiento de las necesidades, miedos y dificultades que
surgen a partir del contexto del educando, siempre

suscitando el

respeto y

reconocimiento por el otro. Así fue como notamos en la práctica con los estudiantes de
ciclo tres, actitudes positivas, seres capaces de

corregir sus propios procesos de

escritura, relacionarse mejor con su entorno y de manera particular nuevas formas de
retarse a si mismos en cuanto al mejoramiento y superación de dificultades al leer y
escribir. Sin embargo, es justo valorar la intervención de la familia al ejecutar su
autoridad frente a su hijo tras el ejemplo de participación y respaldo en ámbitos
democráticos y culturales que promuevan el pensamiento critico en el rol de ciudadano.

6.4.2 DÉFICIT LINGÜÍSTICO ESCRITO
Como parte de los factores pragmáticos asociados a la consecución del código escrito
elaborado o código restringido escrito que describeBasilBernstein se debe tener en
cuenta

que toda dificultad de escritura radica en primer lugar por comprensión y

adquisición del código lector. Por lo que es conveniente motivar la adquisición de
hábitos lectores desde muy temprana edad fundamentados en los principios básicos de
gramática y morfología dentro del código escrito. Sin embargo, es importante aclarar
que el código escrito siendo un código independiente y medio de comunicación debe
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ser propuesto para los estudiantes como medio de expresión y gusto por el mismo. En
segundo lugar, con los estudiantes se logra rescatar y confirmar que en la adquisición
de dicho código escrito elaborado es necesario

acercarse al plano contextual del

estudiante, a sus gustos y potencialidades para que este mismo sea capaz de esforzarse
y pasar obstáculos que no fueron atendidos a temprana edad.
La escritura requiere ser tratada con un cuidado absoluto por que con ella se forman
maneras concretas en las competencias comunicativas; por esto, el estudiante necesita
apoyo y seguimiento en su proceso. El trabajo de campo y las evidencias escritas
elaboradas por los estudiantes, mostraron de manera evidente cómo operaban los
códigos restringidos y en dados casos cómo estos incidían en problemas mucho más
profundos como la dislexia.
Desafortunadamente la cultura escrita

ha sido mal interpretada después de ser

considerada como la sola trasferencia de la oralidad, y aunque lo es en cierta forma, en
realidad se origina como un código nuevo, un código capaz de discriminar información,
crear ordenes y jerarquías de ideas, relacionar y traer al mismo tiempo todo lo que
sugiere un tema, conectar actos de habla con grafías que trasponen nuevas situaciones
etc. En las aulas de clase la instrumentación de la escritura crea un enfoque
comunicativo que sugiere el ejercicio competitivo de la misma; sin embargo, se
presentan dificultades lectoras, problemas lingüísticos que pobremente han sido
tratados, déficits categóricos emergentes de la herencia y múltiples imaginarios
empleados socialmente sobre el concepto y práctica de lectura y escritura que han
cegado al estudiante haciéndole creer que es una perdida de tiempo leer o escribir.
Existen dos ejes de comprobación de la estructura escrita producida por el estudiante a
partir de la variedad lingüística que sugiere la clase social. El primero está asociado al
privilegio de realización de textos ricos en léxico, uso correcto de interjecciones,
conjunciones en frases con coherencia dentro de una macro estructura cohesiva y atenta
a la buena ortografía, entre otras características. El segundo, es alusivo a la limitación
de vocablos, repetición de ideas, uso inadecuado de

enunciados categóricos, baja

producción escrita y carencia de prácticas adecuadas de ortografía y escritura necesarias
en la lectura de un texto coherente y comprensible, este segundo eje es ejecutado por
los estudiantes del programa, puesto que se cotejaron resultados de su escritura como

61

de su proceso; igualmente, la manera y disposición semántica que el estudiante
formaliza frente a los mismos.
La variable de clase social no significa que los estudiantes sufran de algún mal
lingüístico que los determina por haber nacido privilegiados o no, sino que por aspectos
culturales unidos a la distribución del trabajo, sus procesos de lectura y escritura se
despliegan lentamente o son dependientes de un contexto, que condiciona sus
actitudes lingüísticas.
Si bien “todos los miembros de la comunidad lingüística no hablan, ni escriben de la
misma forma, también poco utilizan la lengua del mismo modo en las diferentes
situaciones comunicativas” (Cassany, 2007)de esta manera, los estudiantes elaboraban
sus textos de acuerdo a la variedad dialectal y el registro especifico que se haya
generado(de manera inconsciente), donde frecuentemente olvidaban los recursos
lingüísticos mínimos y adecuados que conllevan a la comprensión secuencial global del
texto. Lo anterior justifica que aunque los estudiantes pudieren adecuar el texto a su
propio orden lingüístico, se hace imprescindible el reconocimiento de normas básicas de
escritura y gramática que le permitan lograr un sentido estructural en el relato que se
expone.
Los estudiantes pertenecientes a clases populares, acceden generalmente a colegios
públicos, allí establecen relaciones y consolidan códigos de significación simbólica,
gráfica, escrita y lectora. Sus representaciones de contexto suelen ser abstracciones de
las lecturas del mundo, sin importar la veracidad de la fuente que a su vez reconstruye
usos lingüísticos y crean nuevos motores de búsqueda figurada y escrita; en definitiva
el estudiante consume letra a letra sin importar su orden o presentación todo aquello que
encuentra en su entorno. Una vez es consumido lo reproduce de manera oral y cae en el
error citado anteriormente: “no escribe… transcribe su oralidad” y con ello intenta
comunicarse.
De otro lado, la baja producción escrita evidenciada en la experiencia con estos
estudiantes estuvo mediada por las dificultades que tienen al mantener un tema a lo
largo de un discurso, al emplear expresiones coloquiales recurrentemente; y en casos
más concretos a la falta de coherencia, cohesión y carencia de practicas ortográficas que
delimitaban problemas de dislexia avanzada, limitando aun más el proceso.
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Aunque los casos de déficit lingüístico se presentaron en esta clase de aulas públicas
en mayor medida por ser de educación y clase popular (obrera-media y baja), no
excluye que se realice en otros contextos (privilegiados) al igual que

con la

consecución del código escrito elaborado, ya que desde ambos roles sociales se pueden
establecer condiciones apropiadas y prácticas efectivas que regulen la producción
escrita entorno a la comprensión, el agrado y la re-significación de la escritura como
acción cultural y transcendente para fines formativos.

6.4.3 CONTEXTO Y ADQUISICION DECÓDIGOS CULTURALES

La cultura

como un proceso de desarrollo orgánico en una sociedad, establece

acciones y expresiones significativas reflejadas en formas simbólicas, en códigos y en
estructuras las cuales formalizan relaciones e instituciones sociales dando sentido a la
historicidad colectiva e individual de diversos grupos de individuos. Así, la cultura es
para el estudiante de tercer ciclo un entrecruzamiento de

ideas

y simbolismos

costumbristas, mediáticos, políticos y tradicionales.
De tal forma que el proceso de culturalización se realiza por la asociación e
interpretación de códigos que surgen de la cultura. Estos códigos se convierten en
vehículos de trasmisión y de asimilación de realidades, costumbres, mitos o creencias
dando lugar a patrones de crianza y modelos de actuación ciudadana surgidos de
diversas lecturas de mundo, las cuales a su vez se organizan dentro de espacios
concurridos por el estudiante constituyéndose así, como significantes que moldearán
posteriormente la conducta y actuación del mismo en el ámbito social, escolar y
ciudadano.
En primer lugar, los patrones de crianza proporcionados dentro del núcleo familiar se
revelan en la investigación de dos maneras: la primera asociada al contexto cercano del
estudiante donde no siempre la figura de autoridad en el hogar es el padre o la madre,
sino que se puede centrar en una tercera persona como el abuelo, hermano mayor o
quizás tíos; en estas circunstancias el estudiante adquiere desde muy temprana edad
todo tipo de

percepciones, ideas, emociones y esquemas culturales con los que más

tarde se identificará fácilmente.
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En otras palabras la primera impresión cultural que recibe el niño está legitimada por
la primera institución social: la familia, quienes ya cuentan con una serie de modelos,
paradigmas y mitos abstraídos de contextos diversos los cuales definen maneras de
participar entorno a los roles sociales que emergen en la sociedad.
En segundo lugar, aparecen los modelos de actuación ciudadana siendo guías

de

conducta y participación concedida a un individuo dentro de una comunidad
determinada, habitualmente suministrados de manera implícita en la escuela, la ciudad
y la localidad. La escuela por ejemplo, es una institución social compuesta por los
entes administrativos y directivos, docentes y estudiantes, manifestándose como un
espacio democrático, productora de sensibilidades, conocimientos y actitudes las cuales
logran hacer competente al educando; para el caso de esta investigación, los colegios
General Santander y Aquileo Parra se muestran consecuentes con el desarrollo de las
políticas públicas de educación nacional, donde se intenta trasformar desde el aula la
conciencia social y ciudadana del estudiante en hechos concretos de participación ética
y democrática.
La ciudad, localidad y el barrio son pensados como epicentros de ritos, encuentros y
fenómenos que caracterizan una población al construir memoria y sentido concreto de
cultura, ya que funcionan como dispositivos que se organizan con fines políticos,
económicos, artísticos y sociales. Es Bogotá un epicentro de localidades y en este caso
la localidad de Usaquén,una zona de encuentro para los grupos y guetos donde se
convoca a estudiantes pertenecientes a barrios periféricos del sector y se reconocen
como seres sociales por naturaleza. Lo anterior permite que en tales centros de reunión,
se estructuren grupos o pequeñas asociaciones entendidas como conjunto de personas
dispuestas a

dar orden a sus principios ideológicos en espacios multifacéticos

divergentes con las normas.
Tales principios ideológicos que operan en los modelos de actuación ciudadana se
destacan al hallarse envueltos en los contextos de los estudiantes de hoy; exactamente
en aquellos estudiantes de zonas marginadas donde la presencia de conflictos es
evidente y aquel espacio público de deliberación es convertido en un espacio reprimido
y ampliamente restringido. Es entonces, donde nos preguntamos ¿realmente la ciudad
y la escuela son lugares donde los miembros de la comunidad pueden libremente
decidir por su presente y su futuro?
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Sabido es que ambos espacios son lugares de reunión y confrontación cultural, sin
embargo, las múltiples problemáticas de orden político y económico a nivel nacional y
local crean tensión en el desarrollo educativo, ya que estos

conflictos afectan y

vulneran los derechos de los jóvenes desatando violencia, exclusión y deserción. De
esta manera, la escuela, el educador y el educando se enfrentan diariamente a desafíos,
realidades y acontecimientos que marcan la trayectoria del proceso educativo como
consecuencia de ideologías de control y poder impuestos por

grupos subversivos y

sistemas utilitaristas donde al final solo se consigue debilitar el tejido social.
Dentro del desarrollo de las influencias relacionales que surgen en la localidad- ciudad
y escuela, surgen los guetos, quienes son considerados como grupos de jóvenes de
áreas marginadas en zonas urbanas, cumpliendo una función reaccionaria frente a tales
ideologías donde su poder de expresión y autoridad emerge de la constitución

ó

consecución de escrituras nuevas y estéticas, como el grafiti.
Mientras que este es reconocido actualmente como una expresión cultural que se ha
posicionado en las ciudades, calles y en las aulas, los medios masivos (radio y tv) y las
TIC llegan directamente a las sentidos de los jóvenes. El primero como una locución
anónima con tendencias anarquistas, que no surge de la nada, ya que esta íntimamente
ligada con el rap figurando como: “palabras habladas” “pelea con palabras” y en su
aspecto contextual norteamericano distinguido por ser el “Rythm American Poetry”
((Trujillo, 1995). Así el grafiti como el rap se manifiesta en las prácticas de lectura y
escritura resultando como resultado de conflictos socioculturales que los antecede. Los
segundos en contraposición están dados por la intervención de las medios masivos y
nuevas tecnologías en cuanto la interpretación meta-cognitiva dejándose huella
indiscutible tanto en sus comportamientos como en sus usos lingüísticos verbales y
escritos. Tal es el impacto de estos conflictos socioculturales, relaciones próximas y
mediáticas que recaen sobre el estudiante que este crea para si nuevas formas de
comunicación escrita, nuevas representaciones de conocimiento para recrear la cultura
e identificarse en su medio.
Construir sociedad es fomentar la participación de los estudiantes dentro de prácticas
sociales, éticas y culturales implícitas en su propia percepción y ambiente cultural
favoreciendo la creatividad y la espontaneidad que los caracteriza, a través de una
educación libertada (de esos idearios de control y poder) y libertaria o emancipadora,
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tal como lo afirma Freire (1920-1970)al pensar la educación como formadora de
mejores seres humanos y ciudadanos críticos.

6.4.5 DESERCION Y FRACASO ESCOLAR
Como la guerra es a la violencia, el desinterés y desmotivación es a la deserción
escolar; miles de niños de escasos recursos a diario en nuestro país desertan de su
espacio escolar, dado a las condiciones sociales que los determinan y a la toma de
decisiones precipitada desde muy temprana edad por causa de carencias afectivas,
apoyo familiar, educativo y gubernamental.
En la experiencia de aula la deserción escolar nace como consecuencia de factores
de desarraigo e inasistencia dentro de los procesos de escolarización en el sector de
Usaquén, así por ejemplo cuando el aula se encuentra vacía y ni los padres, ni los
niños creen en la educación. Se acrecientan los testimonios de maestros de escuelas
distritales donde se vislumbra el incremento del desinterés y la desmotivación por la
lectura y la escritura.
La presencia de la figura paterna y materna en el desarrollo educativo es esencial, ya
que

los resultados en investigaciones sociológicas demuestran que “los niveles de

comprensión en niveles elevados, son mejores que en familias incompletas…”“(Rev.
Idep, 2010,pg.63) muchos estudiantes iniciaron su proceso de lecto- escritura sin
embargo, son los patrones familiares que los motiva a hacerlo o por el contrario los
condicionan a decirle no a leer y conciben la practica lectora y escrita como una
perdida de tiempo. También sucede cuando los padres estando o no en el núcleo
familiar olvidan que la educación es un derecho tan indispensable como el de la vida.
Por otra parte la adquisición de déficits y competencias por y en las prácticas lectoras y
escritoras en este proceso se derivó al percibir que un estudiante altamente motivado
es un estudiante competente, social y propositivo a diferencia de aquel que es
perturbado por contrariedades

de separación de padres, inasistencia alimentaria e

incompatibilidad de variados patrones familiares.
El trabajo infantil y del adolecente (7 a 15 años) reduce los intereses por crecer en la
escuela; este flagelo de pobreza, impulsa a los niños a adentrarse en la urbe con fines
de supervivencia a veces de manera voluntaria y con mayor frecuencia por simple
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inasistencia de la familia hasta llegar en otros casos a la esclavitud por sus antecesores
quienes sacan provecho de ellos. Este

tipo de trabajos frecuentemente implican

decadencia física que conlleva al cansancio y en definitiva se convierte en una
distracción con la cual el estudiante disminuye su atención en clase,

aumenta su

desatención en deberes escolares y finalmente se produce total apatía y abandono de
la escuela.
Por otra parte la ineficacia y pobre implementación de políticas publicas educativas,
capaces de fomentar dentro de la institución familiar promoción por lectura, gusto por
escribir y

desarrollo

de competencias,

se ampara en un lugar alejado de las

necesidades que prioriza el mismo eje para su existir. Por esto padres y acudientes no
son conscientes de la importancia de hacer de sus hijos, seres competentes en la
escritura y lectura, abandonándose el objetivo básico de la educación: Formación para
la transformación social en las competencias mínimas de desarrollo.
El ausentismo se percibe como “normal” cuando se reconocen que existen diversas
realidades que influyen en el interés del estudiante y a pesar de ello no se actúa, no se
innova en la dinámica pedagógica, en otras palabras no se crea ciudadanía. En estudios
recientes realizados por la Misión Social del Departamento Nacional de Planeación Para
La Secretaria de Educación Distrital en el año 2000, se destaca que los estudiantes
dejan las aulas por actividades que causan en ellos mayor interés, mayor realización de
aprendizaje y formación mas acentuada de su identidad en el rol social que lo afecta; es
por ello que actividades deportivas, constitución de guetos y grupos culturales
heterogéneos, el acceso a internet y la televisión entre otras acciones, los mueve más
que la asistencia a la escuela. El reto del educador de estos jóvenes se fundamenta en
la constante actualización y sensibilización a las realidades y contextos que anteceden al
estudiante, generando metodologías, técnicas y variedad de recursos que persuadan al
estudiante

en pro de favorecer un enfoque comunicativo para la construcción de

conocimientos

y articulación de intereses individuales (dados por estudiantes) e

intereses colectivos (sociedad y sistema educativo).
Entre tanto los estudiantes fueron participes de hechos concretos dentro de esta
realidad puesto que eran sujetos afectados por intereses extracurriculares que diferían
transcendentalmente su aprendizaje significativo en cuanto al nivel de escritura y
lectura. En la realización de las diversas sesiones se comprobó que la baja asistencia a
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clase se asume como imposición socialyo como
estudiante; De igual forma no se completa su

actividad agradable en su rol de

apropiación

intima en los procesos

escritos y lectores.
En definitiva nos queda ahora que el trabajo del sistema educativo, el gobierno, la
familia y toda la sociedad debe sobrepasar las estadísticas e índices anuales que se
realizan sobre los sectores más afectados al poner en discusión la deserción y
consecuentemente

el fracaso escolar como simples tasas;

se hace necesario

potencializar los recursos y medios de participación juvenil en la democratización de la
educación, darle voz al joven de hoy, reconocerle dentro de sus prácticas, favorecer
metodologías articuladoras de contextos con conocimientos y crear ciudadanía a la vez
que se promueve la lectura y la escritura sin dejar de innovar en políticas viables de
adquisición en educación de calidad, que permitan disminuir de alguna forma las
brechas que condicionan a los sujetos en el camino libertario de la formación.

68

CONCLUSIONES

Se comprueba que el estudiante en interacción social adquiere el código
escrito restringido o elaborado, de acuerdo a sus participaciones y actuaciones
en el núcleo familiar, escolar y local, de donde además de recibir códigos y
patrones culturales obtiene una forma específica de codificar y descodificar su
realidad, su cultura y sus vivencias.

Se infiere que la concepción de

la escritura restringida o no elaborada como

resultado de las clases populares, podría re-definirse aquí, al decir que estas
mismas clases producen nuevos códigos escritos, con los cuales ilustran su
contexto próximo en formas simplificadas de escritura, que de alguna u otra
forma se convierten en nuevas culturas escritas.

Se descubre que

el código restringido se afirma al ser

una escritura

primitiva, simple e inicial conforme al proceso escrito elaborado y se
articula con mediación del dibujo, de modo tal que rompe con las estructuras
gramaticales en cuanto al texto escrito pero donde socialmente se admite
como

expresión

referencial, contra informativa, marginal, sectorial y

estética que recubre la identidad de cierto grupo de personas con otro tipo de
lenguaje lingüístico-estético.
Se aprecia que la consecución de conflictos locales, familiares, escolares y la
falta de seguimiento a las actividades cotidianas del estudiante restringen los
procesos de lectura y escritura creando en él temores y negaciones que lo
mantendrán alejado del aula y en total involución en su proceso escolar.
Se observa que el déficit lingüístico,

las carencias ortográficas y la baja

producción escrita como es evidente en la adquisición del código restringido,
basta con ser atendido a tiempo para que no se convierta en mayor dificultad,
dando cabida a la lectura como fundamento descodificador y codificador de
culturas escritas eficientes.
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Se demostró que durante los procesos de lectura y escritura de los estudiantes
que desarrollan

códigos escritos restringidos,

manejar ayudas didácticas

y

por ello es imprescindible

lúdicas que logren conectar

su contexto

sociocultural con el conocimiento.

Por otra parte se demuestra que
comunicación ejercen

las nuevas tecnologías y medios de

directa afluencia

de representaciones sicológicas,

sociales y lingüísticas, las cuales son adoptadas por el estudiante en su rol
cotidiano de ciudadano y de donde se abstraen un sinnúmero de caracteres o
grafías constituyéndose nuevas formas de escritura y grafismo funcional que de
alguna un otra forma crea difusas y restringidas escrituras.

Como docentes es necesario nos actualicemos, promovamos el arte, la cultura y
el buen uso de las tecnologías, nos sentemos a dialogar con el estudiante,
adoptemos nuevas metodologías

de acuerdo a su necesidad y estilo de

aprendizaje, organicemos de redes de participación con colegas, y ejerzamos el
principio de equidad para una educación en democracia quitando percepciones
sectoriales y discriminatorias.

Finalmente

se reflexionó al pensar la

sociedad como determinante del

desarrollo de códigos escritos elaborados y restringidos

los cuales

desencadenan procesos culturales propios de grupos y clases sociales hibridas
interiorizando diversas actitudes y estructuras lingüísticas que se reproducen
en contextos próximos.
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ANEXOS

ANEXO No.1
EXAMEN

DIAGNOSTICO

COLEGIO AQUILEO PARRA
Lee atentamente el siguiente texto, teniendo en cuenta los signos de puntuación y los
elementos básicos característicos que aquí se muestra (instrucciones, preguntas e ideas
principales).Luego desarrolla cada uno de los puntos que se encuentran en la parte de
abajo. Solo podrás entregar la hoja cuando termine el tiempo acordado.
CHICAGO está lleno de fábricas. Hay fábricas hasta en pleno centro de la ciudad, en torno al edificio más alto del mundo. Chicago está llena
de fábricas, Chicago está llena de obreros. Al llegar al barrio de Heymarket, pido a mis amigos que me muestren el lugar donde fueron
ahorcados, en 1886, aquellos obreros que el mundo entero saluda cada primero de mayo.-Ha de ser por aquí -me dicen. Pero nadie sabe.
Ninguna estatua se ha erigido en memoria de los mártires de Chicago en la ciudad de Chicago. Ni estatua, ni monolito, ni placa de bronce, ni
nada. El primero de mayo es el único día verdaderamente universal de la humanidad entera, el único día donde coinciden todas las historias
y todas las geografías, todas las lenguas y las religiones y las culturas del mundo; pero en los Estados Unidos, el primero de mayo es un día
cualquiera. Ese día, la gente trabaja normalmente, y nadie, o casi nadie, recuerda que los derechos de la clase obrera no han brotado de la
oreja de una cabra, ni de la mano de Dios o del amo. Tras la inútil exploración de Heymarket, mis amigos me llevan a conocer la mejor
librería de la ciudad. Y allí, por pura curiosidad, por pura casualidad, descubro un viejo cartel que está como esperándome, metido entre
muchos otros carteles de cine y música rock. El cartel reproduce un proverbio del África:” Hasta que los leones tengan sus propios
historiadores, las historias de cacería seguirán glorificando al cazador”. (Autor. Eduardo Galeano *la desmemoria*)

1.

A partir del texto se puede deducir que.

2.

a. Chicago es una ciudad pobre
b. Tiene muchos trabajadores
c. Es una ciudad industrial y productiva.
Hermarket es.
a. Una fábrica dentro de chicago
b. Otra ciudad cerca de chicago
c. Un barrio de chicago

3.

4.

6. El proverbio: “Hasta que los leones tengan sus propios
historiadores, las historias de cacería seguirán
glorificando al cazador”, significa:
a. Hasta que no se reconozca, la importancia de la historia en un
país, nos olvidamos de lo que somos.
b. El cazador seguirá cazando por que los leones, se dejan
cazar.

El mundo saluda y recuerda cada primero de
mayo
Porque:
a. Los amigos del barrio se reúnen en chicago
b. En 1886 fueron ahorcados muchos obreros
c. Se hizo una estatua de los mártires en chicago.
El 01 de mayo es un día normal, como cualquier
otro en:
a. Colombia
b. Rusia

c. Hasta que los leones no reconozcan que son
históricos, el cazador se seguirá
aprovechando.
7. Si hubieras estado en la época de los trabajadores que
mataron injustamente, que le dirías al mundo entero, para
hacer justicia?
___________________________________________________
___________________________________________________
___________________________________________________

c. Estados unidos
5. El personaje que relata la historia va
conocer:
a.
b.
c.

8. Describe un hecho histórico que conozcas haya sucedido
alguna vez en tu país, ciudad o barrio.

La tumba de Heymarket
Una fabrica
Una librería
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ANEXO 2

CUADROS DE ORGANIZACIÓN Y CODIFICACIÓN DE LA INFORMACIÓN

II

ANEXO 3
REDES DE SENTIDO

CATEGORIA 1. CLASES SOCIALES
CATEGORIA 2. DÉFICIT LINGÜÍSTICO ESCRITO
CATEGORIA 3. ADQUISICIÓN DE CÓDIGOS CULTURALES
CATEGORIA 4. DESERCIÓN ESCOLAR

RED INTEGRAL

III

ANEXO No. 4

ENCUESTA REALIZADA EN LA PRACTICA PEDAGOGICA II
1. FORMATO.
Mi familia es conmigo
Cuando hablo con mis padres les hablo de
a. Como estoy en el colegio
b. Mis amigos y cosas que me ocurren
c. Lo que vi en televisión e internet
d. Cualquier cosa.
3. Las palabras que mas uso cuando estoy en mi casa son
4. Mis padres, hermanos y familiares me enseñan sobre
5. Mis mejores amigos están:
a. En el colegio
b. Únicamente en internet
c. En el barrio
d. En la televisión
e. No tengo muchos amigos.
6. Cuando hablo con mis amigos hablo de:
a. Programas de televisión
b. Tareas y anécdotas del colegio
c. De otros amigos
d. Sucesos que he vivido hace poco en el barrio.
7. Las palabras que más uso cuando estoy con mis amigos.
8. La música que me gusta es porque:
a. Mis amigos también la escuchan
b. Mi familia siempre la escucha
c. Las dos anteriores
d. Cuando la escucho me pongo feliz, así no le guste a los demás.
e. No me gusta la música.
9. Aprendo mas en:
a. En el colegio
b. Con la familia
c. Con mis amigos
d. Con vecinos y desconocidos que encuentro en la calle
e. De la televisión y el internet
10. En mis tiempos libres.
a. Leo y/o escribo
b. Hablo con mis amigos
c. Dormir
d. Jugar
e. Ayudo en mi casa a algún oficio.
11. Lo que escucho de Colombia frecuentemente es:
a. Es el mejor país del mundo
b. Sobre guerra y pobreza
c. La guerrilla y los malos presidentes
d. Que abrirán más escuelas y colegios.
12. Dibujo al reverso de la hoja situaciones, cosas u objetos que mas odio y mas amo, de acuerdo a alguna
experiencia que he tenido con ello.
1.
2.

IV

ANEXO 5.

RESULTADOS E INFORMACION
OBJETIVOS (planteados en la elaboración y aplicación de la encuesta)
-

Reconocer y analizar los factores han influenciado el proceso de lecto escritura en los estudiantes que
poseen dificultades al escribir y leer.
Inferir e identificar de acuerdo a las respuestas de los estudiantes, el contexto socio cultural que determina
al estudiante en su proceso de adquisición y desarrollo del código escrito y lector.

ORIGEN DE FACTORES SOCIALES INFLUENCIABLES EN LA MANERA EN QUE ESCRIBEN LOS
ESTUDIANTES.
Durante el primer semestre del año 2011, se realizo una encuesta a 20 estudiantes de ciclo 3 del colegio Aquileo Parra
correspondientes a la jornada mañana y tarde con edades entre 10 y 14 años; Quienes presentan dificultades de
lectoescritura, y para los cuales también se ha venido generando el programa de lectoescritura apoyado por
Colsubsidio y la secretaria de educación los días sábados.
*CATEGORIAS DE FRECUENCIA EN RESPUESTA Y PORCENTAJE GRAFICO*
A la pregunta como es la familia con cada uno de los estudiantes se encontró que:
Gráfico 1

Interpretación. La concepción de familia para los niños se reduce a calificativos positivos, con los cuales
consideran que han permitido en ellos un mismo crecimiento físico y actitudinal que los identifica socialmente.
En cuanto a su círculo social o de amigos consideran que:

V

Gráfico 2

Interpretación. Se percibe, no solo en las respuestas resultantes de la encuesta sino en las distintas actuaciones en el
aula de clase, que los estudiantes la mayor parte del tiempo diario, lo comparten con amigos del barrio y del colegio,
y encontrados a través de internet. Lo que permitirá más adelante reconocer el porqué de sus interpretaciones
metalingüísticas y sociales a determinados signos escriturales.
Cuando hablan con sus padres hablan de temas como:
Gráfico 3

Interpretación. Se puede afirmar que los estudiantes al manejar un lenguaje popular, que inicialmente es adquirido
en el núcleo familiar, se sustenta así mismo de influencias sociales cada vez más cercanas (amigos del barrio,
compañeros de estudio) incluso de mayor recurrencia que con su propia familia, ya que con estos solo compartirían
temas que en su mayoría se presentan de importancia académica y experiencias ocasionales, con los cuales se
reafirma el metalenguaje que concentra el niños en sus expresiones orales. En la muestra de palabras presentadas en
la Tabla 1, se considera en un 85% de los estudiantes la influencia de medios de comunicación y expresiones
originarias de diferentes grupos urbanos, formados popularmente como los guettos de rap, distribuidos en áreas
sociales de estratos medios y bajos.
A la pregunta sobre
respondieron que:

la manera en que perciben escuchar determinado tipo de música, ej: el regguetton,

VI

Gráfico 4

Interpretación. A pesar de que los estudiantes consideran que toda decisión que toman o gusto determinado por
alguna cosa, es propia y originaria de sí mismo, se considera que aun ellos no tienen la madurez suficiente para
reconocer sus actos de habla, lingüísticos y psicosociales a través de los cuales adquieren y reafirman determinadas
aptitudes y actitudes, en primer lugar por las distintas circunstancias en las que han adquirido el código de escritura,
lectura y de oralidad, y en segundo lugar por la poca relevancia que sus familiares han dado a su proceso cognitivo,
no solo por descuido, sino por que llegaron a adquirir un mismo nivel porcentualmente bajo en cuanto a los códigos
ya mencionados.
A la pregunta donde se aprende mas contestaron que:
Gráfico 5

Interpretación. Los estudiantes son concientes que el tiempo que dedican a los deberes académicos, la lectura y la
escritura son los que permiten acceder al conocimiento estructurado, lo cual se hace una herramienta para que los
docente sigan trabajando en mejores y mayores resultados en la adquisición y disposición del código escrito en aras
a contribuir a todas las áreas de aprendizaje como la matemáticas, la biología, y la ciencias sociales.
En cuanto al tiempo que dedican a leer y escribir y a jugar responden que:

VII

Gráfico 6

Interpretación. Como es evidente jugar es una de las cosas que permite al estudiante, desarrollar sus habilidades y
destrezas e inclusive su evolución en carácter y personalidad, que lo definirán mas tarde en la edad adulta. El
estudiante es consiente de que aparte de ser divertido hacerlo también permite acceder al conocimiento por otra
fuente de provisión. En menor porcentaje expresan que leer y escribir y hablar con amigos, es lo que hacen en su
tiempo libre, de esta manera se demuestra que el poco o limitado tiempo que dedican a reforzar su nivel de escritura
y lectura, restringe el reconocimiento y formación adecuada del mismo.
En contexto cultural más amplio, se les pidió a los estudiantes sobre el concepto que mejor determina a
Colombia, así respondieron:
Gráfico 7

Interpretación. No se podría dejar de lado, en este análisis de contexto interno, sicosocial y cultural que se hace sobre el estudiante
que presenta dificultades y restricciones en el código escrito y lector, el concepto o percepción que tiene sobre su país de origen, en
cual ellos y sus familias como la mayor parte de colombianos, se halla determinada por los diferentes déficits económicos,
falencias en sus sistemas políticos, educativo y de salud social. En medio de la anterior realidad los estudiantes en interpretación de
esta encuesta, piensan de manera optimista diciendo de forma muy equitativa, que es un buen país, poseedor de personas amables,
y con programas responsables de mejores oportunidades cada día en cuanto a educación, pero que sin embargo los malas
administraciones han dejado secuelas como la guerra y la pobreza.
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ANEXO No 6
HISTORIAS DE VIDA A TRAVES DE LAS AUTOBIOGRAFIAS

DESCRIPCION DE LOS RESULTADOS DE LAS AUTOBIOGRAFIAS
Inicialmente se hizo una entrevista directa con el estudiante, donde de forma oral, ellos expresaron sus impresiones,
y de forma espontánea, respondieron a las preguntas que les iba realizando. Sin embargo, la mayoría de los
estudiantes de ciclo tres que tenía en el curso, eran niños que temían expresar sus ideas, frente a cualquier persona o
frente al resto de compañeros de clase. Se infiere que esta actitud, es debido al temor de ser juzgados por los
demás, al expresar algo que puede ser bueno o malo. La dificultad de leer y de escribir, no excluye la producción
oral, ya que estos estudiantes, proyectan su dificultad de comprensión de textos, no solo en su escritura y la manera
en que lo hace sino también en la claridad de ideas y conceptos que puede dar oralmente sobre determinado texto o
incluso sobre sí mismo.
La autobiografía, fue pensada como historia de vida, esta facilitó al estudiante tanto a pensarse a si mismo, como a
repensar más su experiencia histórica en términos de escritura y de lectura. Adicionalmente y de acuerdo al interés
de mi investigación, consideré relevante que al ser analizada la autobiografía dentro de la práctica escrita, la que
sustenta la idea que desde un inicio de la investigación ha sido planteada.
Lo anterior explica lo significativo de los textos de escritos que veremos a continuación, donde observamos
fuertemente evidenciado el proceso de escritura del estudiante, con el entorno o contexto cercano en que se
desenvuelve diariamente y el cual es determinante tanto en la interpretación simbólica como estructural de los
escritos que realiza el niño y del código restringido o elaborado que este utiliza.

Los siguientes son apartes de los escritos autobiográficos, de los estudiantes pertenecientes a ciclo tres:
ASOCIACIONES AL CONTEXTO CERCANO.
A través de los siguientes textos, evidenciamos asociaciones contextuales hechas por los estudiantes con respecto a
su proceso de escritura.

ESCRITO No.1 POR. GINA SAMANTA CASTRO
Esta estudiante de grado quinto, muestra una fuerte recurrencia en todos sus escritos sobre la consecución de
experiencias cercanas a su familia, tiende a confundir la intencionalidad del texto, con su propia opinión, es decir
para la realización de este texto se le pidió que tuviera en cuenta el proceso de lecto escritura que desde su infancia
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temprana ha tenido, para escribir como hoy lo hace, Sin embargo como observamos en la imagen o escrito
No.1,describe experiencias que han incidido en su manera de ver la realidad que la antecede.

ESCRITO No. 2. POR. GINA SAMANTA CASTRO
En este segundo párrafo de su autobiografía, mantiene el cuadro subjetivo de su madre, como sujeto que le permitió
no solo acceder a la escuela, sino que le infundió el sistema de valores concernientes a “vivir sanamente con sus
compañeros”, lo cual es contradictorio ya que la niña en el aula de clase siempre presenta conflicto al relacionarse
con sus compañeros. A lo anterior podría inferirse que tal como se relaciona la madre con su medio laboral, familiar
y comunitario, concibiendo algo como bueno o como malo(paradigmas, supersticiones e imaginarios colectivos,
obtenidos en el trascurso de la vida), así mismo se relaciona nuestra estudiante. La niña en este escrito, deja relegado
el tema principal de historicidad en el proceso de lectura y escritura, para dar paso a la descripción de anécdotas que
a su juicio y comprensión, son los correctos.

ESCRITO NO.3. POR YENSI NICOL MARTIN
El escrito No. 3 corresponde a otra de mis estudiantes de grado séptimo, del colegio Aquileo Parra y asistente al
programa, en su autobiografía incide en la asociación de su proceso de escritura con las experiencias de su contexto
cercano, en cuanto a la relación que encuadra experiencias cotidianas y contexto familiar y escolar, aquí también la
estudiante involucra su primera experiencia personal, que fue contada por sus padres, con su primer acercamiento
con la escuela, en muy pocas ocasiones dentro del texto acude a hacer una mirada o introspección a la historia de
su proceso de escritura.
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ESCRITO NO.4. POR YENSI NICOL MARTIN
Ya en el párrafo final de su autobiografía (Escrito No. 4), nótese la apreciación que la niña hace, con respecto al
proceso vivido durante este programa de lectura y escritura que junto a su padres (ambos separados) ha asumido,
para corregir

las falencias que aun opera en cuanto a un código escrito no completamente elaborado.

ESCRITO NO.5. POR SEBASTIAN LAITON

ESCRITO NO.6. POR DILAN PARRA
Los escritos No. 5 y 6, son frecuentes en los textos autobiográficos de los estudiantes, pues identifican que fueron
sus profesoras (a quienes recuerdan con nombre propio), y sus padres, quienes han determinado su proceso de lecto
escritura; La constante influencia de sus familiares y primeros docentes, crearon en el estudiante un vínculo
sicológicamente afectivo con los conocimientos sobre su práctica escritora, ya sea de manera positiva o negativa.
¿QUE SE CREE AFECTÓ O MOTIVÓ EL ESCRIBIR?
Los siguientes escritos, aclaran según la percepción del estudiante los motivos o impulsos que ellos consideran, lo
conllevaron a escribir ya sea manteniendo una influencia asertiva o por el contrario de denegación, con respecto a
la estructuración del código escrito elaborado o restringido que cada uno emplea.
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ESCRITO NO. 5 POR DANIEL CASTIBLANCO
Daniel Castiblanco en su autobiografía, da razón de su escritura, a partir de una película, indica que fue gracias al
personaje de la misma que le motivo aprender; En este caso vemos como el estudiante se ve altamente influenciado
por los medios de comunicación (Cine, radio y tv), para adoptar una práctica determinada, en este caso: escribir. El
análisis de medios de trasmisión cultural, como lo es el cine y la televisión, se plantea a partir de la concepción de
copiar consiente o inconscientemente modelos o estructuras de codificación elaborada ya realizada con definitivo
objetivo creado por el emisor del mensaje. Otro ejemplo de esto lo encontramos así:

ESCRITO NO. 6 POR JAN SEBASTIAN PUENTES.
Este estudiante (Escrito No.6) rescata la experiencia que ha tenido con respecto a la afirmación y posicionamiento
que la televisión ha generado no solo en su forma de escribir sino en la manera de actuar de él. Lo expresa de una
manera consciente de la conexión entre su proceso escolar con al legado que ha recibido de los medios masivos de
comunicación.

ESCRITO NO. 7 POR SEBASTIAN LAITON.
Así como los medios de comunicación y Tics, en su mayoría de veces no ayuda positivamente al proceso de lectura
y escritura del estudiante, sino que por el contrario, desentraña nuevas prácticas simbólicas y gramatológicas de
escritura, que llegan a ser ambiguas en su interpretación al momento de ser leídas y analizadas, así los padres y
amigos cercanos al estudiante pueden efectuar el mismo efecto en el estudiante que no tiene claridad en la sintaxis y
morfología del texto escrito. Tal como lo vemos en el escrito No.7, donde se muestra que este estudiante del grado
sexto, manifiesta que el no saber leer y escribir correctamente provocaba en su madre ira, a tal punto que le pegaba
por no hacerlo bien. Esta clase de miedos que el niño genera a partir de los castigos por no comprender y producir
bien un texto, conlleva a que se desarrolle afecto negativo tanto a la lectura, como a la escritura, asociando desde
esa experiencia familiar, la escritura como un suplicio, una obligación más que hay que cumplir para pasar un año
académico y agradar a sus padres.
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ESCRITO NO. 8 POR JONATHA MAUURICIO
En este escrito el estudiante es capaz de valorar el papel que sus padres tienen al ayudarlo y motivarlo, a pesar de la
incidencia en la dificultad al escribir. Esta motivación ayuda a que el estudiante se interese por mejorar y superar su
problema de escritura y forme en sí mismo, un dispositivo que conecte su afectividad con la realización de escritos,
y participación en lecturas individuales o en grupo.
CONCIENCIA DEL PROCESO DE ESCRITURA
Las siguientes son apartados autobiográficas de los estudiantes de ciclo tres, que expresan miedos, falencias y
dificultades sustentadas en su comprensión de lectura y su producción escrita, en detenimiento de elementos
adyacentes a su conciencia socio- histórico.

ESCRITO NO. 9 POR CAMILA CADENA
Camila es una estudiante que manifiesta un código restringido en sus escritos, su dificultad al escribir esta en la
claridad de sus textos, repetición de ideas y como ella lo indica acá (Escrito No. 9 abstracción autobiográfica de la
estudiante) une palabras que deben ir separadas, desconoce la sintaxis y morfología de su escrito, evidenciándose así
problemas de ortografía y omisión de signos de puntuación, entre otros. En la lectura de su escrito se muestra que
adquirió el código restringido a causa del miedo que enfrento al ver que todas las personas cercanas a ella,
escribían muy rápido y ella no lo hacía al mismo ritmo, al ser así ella adoptó un esquema de escritura carente de
sintaxis, donde deja pasar errores, que quizás otro niño con un código escrito elaborado, puede identificar fácilmente.

ESCRITO NO. 10 POR BRAYAN MORENO
En el caso de este estudiante En análisis de su autobiográfica,

se considera que el niño entiende su proceso de

escritura, aunque todavía se le dificultad hacer bien las letras, escribir con
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correcta ortografía, se observa el

problema de dislexia, al confundir letras y palabras. Aquí encontramos que el niño también con ayuda de sus
profesoras y padres, reconoce que tiene estos serios problemas lingüísticos, los cuales no solo están reflejados en su
escritura sino como un problema fonético y/o oral que tiene al pronunciar ciertas palabras.

ESCRITO No. 11 POR.VANESSA PATRICIA VELASQUEZ CICLO TRES COLEGIO AQUILEO PARRA
El escrito No.11 demuestra como los estudiantes inconscientemente segregan y reproducen ahorro de
palabras, encontrado como síntoma a la exposición de fenómenos escritos virtuales procedentes de redes
sociales, blogs y páginas web.
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OTROS TIPOS DE ESCRITURA (REALIZADOS POR ESTUDIANTES A PARTIR DEL CODIGO ESCRITO
RESTRINGIDO).

Figura 1. Grafiti Grado Séptimo. Colegio General Santander. (Por Maicol R)
Aquí como interpretación a los grafitis que los estudiantes hacen, se clarifica El tipo de identidad que los jóvenes
construyen entorno a una oferta cultural, desarrollando un tipo de identidad simbólica y escritural, donde se plantea
el significado de resistir y luchar contra las condiciones de exclusión y pobreza en la que viven.
Los jóvenes que viven en los sectores populares tal como se dan en cuanto a los estudiantes referentes del ciclo tres
del colegio Aquileo Parra, han construido y siguen construyen representaciones, algunas desde las cuales
socialmente son reconocidas desde la delincuencia y la exclusión. Las experiencias en el aula no son distintas de
este concepto. En estas representaciones se ha generado un imaginario sobre la cual quien la produce, hace parte del
vandalismo callejero, y de los males urbanos que entorno a ellos se producen. Por otra parte los estudiantes de ciclo
tres de las instituciones General Santander y Aquileo Parra, tienden a obedecer a otras razones, como por ejemplo,
formalizar otro tipo de escritura en este caso estética o grafica, para expresión de su percepción, unánime al rechazo
que tienden a emergen en su formas de ver y actuar frente a la sociedad.

Figura 2. micro-texto del Rap. Grado Séptimo. Colegio General Santander. (Por Juan Camilo Ayala)
Frente a la explicación de lo que pudiera significar los escritos realizados a partir del grafiti, se establece que los
jóvenes de las clases populares o clase obrera, corren siempre el riesgo de ser mal entendidos, como sujetos de
realización delincuencial tal como sigue primando la imagen que se da sobre estos dentro de los medios masivos de
comunicación.
El grafiti, que en sus orígenes es traído por Norteamérica y países europeos, se sigue expandiendo en países
latinoamericanos, por su forma de narrar estéticamente historias de vida, ideologías y pensamientos generando un
alto rango de problematización dentro de un grupo segmentado, se articula con otra expresión como el Rap, en
ambos casos configurados como producciones culturales que se dan por la capacidad que tienen los estudiantes y

jóvenes de clases populares para producir maneras distintas de significación contextual al abstraer signos, símbolos
y códigos cuando se relacionan con su entorno.
EL Grafiti hip hop, del cual hacen uso los estudiantes de clases populares, es una expresión cultural que debería ser
interpretada como una consolidación del código escrito, ya que de alguna un otra forma a través de ella podrían
plantearse alternativas de aprendizaje autónomo, frente a la reconstrucción de una escritura formal, de acuerdo al
grado de cognición estético lingüística que el estudiante desarrolle en su proceso escolar.
Gracias a la producción continua de esta clase de escrituras y relatos gráficos, los jóvenes de hoy, especialmente los
pertenecientes a las clases populares, crean entre si un nuevo medio de comunicación, donde se generan y se
estimulan practicas e identidades que los definen como personas, se apropian de espacios (escuela, plazas públicas,
calles) y se agrupan en numerosos y diversos campos sociales, de acuerdo a características que los precisen
(vestuario, jergas, productos de consumo entre otras).

Figura 3. Grafiti. Grado Sexto. Colegio General Santander.(Por Dairo Fernando Santos)
Fue posible reconocer entre los estudiantes de ciclo tres el uso frecuente de grafitis, íntimamente ligados a una
subcultura musical orientada al rap, donde se da espacio a codificación de mensajes y estructuración de actitudes
lingüísticas que vinculan rasgos de escritura comunes con nuevas formas de simbolización. Relevante fue también
dar una mirada a estos nuevos signos de escritura generados por los estudiantes, para dar razón de el uso frecuente
de formas estéticas en remplazo de una adecuada elaboración del código escrito donde encontramos falencias desde
lo gramatical hasta lo ortográfico.

Figura 4. Grafiti. Grado Sexto. Colegio general Santander.
Para los estudiantes la definición de “grafiti”, se asocia a la apropiación de una identidad que se encuadra por
funciones sociales y aproximación de roles frente a sus semejantes, (delimitando: gustos, ideas, modos de vida y
tradiciones) creando nuevas formas lingüísticas con campos semánticos especiales, los cuales llegan a ser leídos
y comprendidos por el grupo social que los dispuso. A pesar de que el grafiti se conserva como una fuente de
significados infinitos (estéticos y semánticos), se comporta en su uso, dentro del contexto de los estudiantes de ciclo
tres como el desconocimiento de formas gramaticales, adecuadas a nivel escrito, donde se sustituyen y ocultan
falencias sintácticas y morfológicas, por nuevas formas lingüísticas y comunicativas internas propias del movimiento
cultural que lo plasma.
El planteamiento, corresponde a que si es mayor el numero de los estudiantes que conservan un código escrito no
completamente elaborado, es necesario que se les permita construir su propio concepto de escritura, entonces el
grafiti, podría señalarse como un nuevo recurso o escapatoria a esa falencia, donde el papel del docente y de la
nueva educación será direccionar los tiempos y espacios de uso para este tipo de escritura artística motivando al
estudiante a escribir y mediar con signos lingüísticos cada vez más apropiados.
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INFLUENCIA DE MEDIOS Y NUEVAS TECNOLOGIAS EN EL AMBITO DE LA ESCUELA DISTRITAL DE HOY
Conocer las recurrencias, valores categóricos que se establecen en cuanto al uso y manipulación de
los medios, para contrarrestarlo con la forma en que es cotejado por los estudiantes que conservan un
código escrito restringido, requirió en el aula de clase, la apertura espacios de apreciación escrita en
cuanto a la producción y reproducción de manera simplificada de elementos abstraídos de tal escenario.
Inicialmente se hizo una indagación sobre la frecuencia con que accedían los estudiantes a los principales
medios masivos de comunicación (internet y tv) donde se obtuvo que:

Gráfico 8. Frecuencia de acceso a las Tic.
Al evidenciar que los estudiantes accedían con una frecuencia considerable a las Tic, dentro de las
diversas sesiones se crearon paralelos entre sus actos comunicativos cotidianos en un contexto real
(escuela, barrio y familia) con respecto a los actos comunicativos que surgen dentro del entorno virtual y
televisivo. Es así como por ejemplo: durante el desarrollo de una de las sesiones en el Colegio General
Santander, los estudiantes desarrollaron una especie de chat silencioso, que trasmitían de manera
escrita y en apropiación de símbolos estéticos propios del ambiente virtual (emoticones, supresión y
ahorro de palabras, principalmente emisión de códigos escritos nuevos, encontrados así por que su
interpretación y comprensión estaba dirigida y encuadrada únicamente por y para los integrantes del
grupo que lo construía). Este chat como lo llamarón los estudiantes en su momento, opero por varios
minutos dentro del espacio de clase.
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Criterios de Evaluación Ciclo 3
Componente

Subcomponente

Expresión
Léxico

Indicadores
1.

Habla claro y se expresa de manera adecuada y fluida.

2.

Tiene una tonalidad apropiada y comprensible.

3.

Se esfuerza por utilizar nuevo vocabulario abstraído de la
lectura.
Tiende a utilizar expresiones que son extraídas de su
ámbito social, o de los medios de comunicación. empleado
es acorde a su edad y a la situación comunicativa.
Argumenta sus ideas de forma clara, coherente y concisa.

4.
Oralidad

Argumentación

5.
6.

Interacción

7.
8.

Sintáctico

3.

Participa e interactúa activamente con facilidad ,con sus
compañeros y en clase.
Redacta usando la coherencia y la cohesión al plasmar sus
ideas. Evita repeticiones de ideas ya escritas.
Utiliza conectores, sinónimos y correferencias para expresar
sus ideas.
Tiene una grafía clara y comprensible.

4.

Hace correcta división de los párrafos al escribir.

5.

Organiza apropiadamente las ideas al redactar.

1.
2.

Morfológico

Identifica la idea principal de un texto oral para establecer
una comunicación.
Respeta el turno de habla de sus compañeros.

6.

Escritura

Pragmático

Semántico
Comprensión

Interacción

Emplea correctamente las mayúsculas y las minúsculas.
haciendo uso adecuado de la ortografía
7. Hace uso apropiado de los signos de puntuación y los
tiempos verbales.
8. Nombra el texto de acuerdo a lo escrito y hace un buen uso
del espacio al plasmarlo.
9. Fácilmente produce escritos de gran extensión.(mayor a 5
lineas).
10. El léxico empleado es acorde y diferente al de su expresión
oral.
11. El sentido y el significado del texto son claros
1.

Comprende e interpreta diferentes tipos de texto.

2.

Identifica las ideas principales y secundarias de los textos.

3.

Presenta atención y concentración en la lectura.

4.

Desarrolla su capacidad crítica y creativa a través de la
lectura.
Lee diferentes tipos de textos y los relaciona con su vida
cotidiana.
Comenta y establece diferencias y similitudes con sus
compañeros sobre el tema que plantea la lectura,
demostrando así su interés por la misma.
Realizan interpretaciones intertextuales.

5.
6.

Lectura

Interpretación

7.
8.

Comprensión
Conducta
Escucha y
Habilidades
del
pensamiento.

1.

Reconoce los tiempos verbales, los personajes, el espacio,
lugar al leer un texto.
Comprende preguntas y expresiones orales.

2.

Identifica el propósito de una orden o conversación.

3.

Respeta y escucha la opinión de los demás.

4.

Se apropia de sus rasgos culturales para entablar un
dialogo, a través de escucha y el respeto a sus semejantes.
Se apropia de la enseñanza del espacio de lectura, para
construir nuevas forma de comportamiento positivo para
su práctica cotidiana en la escuela y en su entorno.
Atiende a las explicaciones y recomendaciones del docente.
Valorando las correcciones dentro de su proceso de
aprendizaje para mejorar el mismo.

5.

6.

ANEXO. 7
Rango de
calificación

Rangonumér
ico

ANEXO

8.

Extracto Breve de Guías y Actividades Didácticas.

I.

Desarrollo.

De acuerdo al objetivo de las
planeaciones realizadas, cada actividad tuvo un tiempo
Actividad 1. Lecturas en voz alta del autor. limite entre 15 a 20 minutos máx., delimitándose de igual
GIANNI RODARI
forma en los cuatro ambientes de aprendizaje (el placer
de leer, producción escrita, oralidad y habilidades del
Actividad 2. Realiza un paralelo escrito y breve pensamiento, este ultimo espacio fue concertado para
entre los acontecimientos del relato, con algún realizar las actividades de acuerdo al interés investigativo
hecho real que recuerdes.
y retroalimentación.

Actividad 3. En dos grupos, jugaremos en el Evaluación. La evaluación se realizó durante cada
tablero, a escribir el mayor número de palabras, sesión y de manera global en cuanto a las actividades,
sin repetirlas usando bl,cl,pl – tr,pr,gr,br - mediante la observación de los procesos, entorno a dos
etcétera. El grupo con el menor número de errores ejes:
y la mayor cantidad de palabras acertadas ganará
Actitud, Disposición y Participación en Clase.
el ejercicio.
Retroalimentación. Corrección de ortografía y
- Desarrollo y mejoramiento del proceso de
resolver dudas la adecuación de textos escritos
lectura y escritura.
por los estudiantes.
II.

Desarrollo.

Actividad 1.Lecturas en voz alta del autor.
GIANNI RODARI. Intenta hacer la lectura
manifestando: dolor, entusiasmo, agonía o pereza.
Luego comentaremos sobre la comprensión e
impresiones de la misma.
Actividad 2.La docente ha traído un material de
apoyo, para realizar escritura libre. Tú tarea esta en
crear un aviso que se colgará en la puerta del
colegio, donde los estudiantes podrán libremente
expresarse a través y únicamente de poesía. La
invitación podría iniciar así:
*Esto es un poema!
Aquí está permitido:
Fijar carteles, hacer aguas y Escribir frases como:
Amo a Irma, Irma no lidia con la política. Etcétera.
Actividad 3. Reflexiona sobre la escritura en las
calles de tu ciudad o barrio.
Retroalimentación. Corrección de ortografía y
resolver dudas la adecuación de textos escritos por
los estudiantes.
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De acuerdo al objetivo de las
planeaciones realizadas, cada actividad tuvo un tiempo
limite entre 15 a 20 minutos máx., delimitándose de igual
forma en los cuatro ambientes de aprendizaje (el placer
de leer, producción escrita, oralidad y habilidades del
pensamiento, este ultimo espacio fue concertado para
realizar las actividades de acuerdo al interés investigativo
y retroalimentación.

Evaluación. La evaluación se realizó durante cada
sesión y de manera global en cuanto a las actividades,
mediante la observación de los procesos, entorno a dos
ejes:
-

Actitud, Disposición y Participación en Clase.

Desarrollo y mejoramiento del proceso de lectura y
escritura.

III.
Actividad 1. Lecturas en voz alta de artículos
periodísticos y noticias de actualidad.

Desarrollo.

De acuerdo al objetivo de las
planeaciones realizadas, cada actividad tuvo un tiempo
limite entre 15 a 20 minutos máx., delimitándose de igual
forma en los cuatro ambientes de aprendizaje (el placer
de leer, producción escrita, oralidad y habilidades del
pensamiento, este ultimo espacio fue concertado para
realizar las actividades de acuerdo al interés investigativo
y retroalimentación.

Realiza junto a uno de tus compañeros, haz una
breve dramatización, donde tú seas reportero de
una importante cadena de noticias y él sea uno de
los personajes principales del artículo leído.
Actividad 2.Escribe una noticia que podría Evaluación. La evaluación se realizó durante cada
sesión y de manera global en cuanto a las actividades,
importarle a todos los estudiantes del colegio.
mediante la observación de los procesos, entorno a dos

Actividad 3.Piensa, diseña e ilustra un nuevo ejes:
medio de comunicación, diferente al internet, la tv
Actitud, Disposición y Participación en Clase.
y la radio, para comunicarte con tus amigos,
familiares y conocidos.
Desarrollo y mejoramiento del proceso de lectura y
Retroalimentación. Corrección de ortografía y
resolver dudas la adecuación de textos escritos
por los estudiantes.

IV.

escritura.

Desarrollo.

De acuerdo al objetivo de las
planeaciones realizadas, cada actividad tuvo un tiempo
Actividad 1. Lecturas en voz alta de Poesías limite entre 15 a 20 minutos máx., delimitándose de igual
Latinoamericanas.
forma en los cuatro ambientes de aprendizaje (el placer
de leer, producción escrita, oralidad y habilidades del
pensamiento, este ultimo espacio fue concertado para
realizar las actividades de acuerdo al interés investigativo
Actividad 2.Subraya los adjetivos y calificativos y retroalimentación.

encontrados en el poema. Luego intenta escribir
otro nuevo y corto, donde se hallen destacados Evaluación La evaluación se realizó durante cada
cada uno de estos adjetivos.
sesión y de manera global en cuanto a las actividades,
mediante la observación de los procesos, entorno a dos

Actividad 3.Realiza una caricatura
de un ejes:
compañero que elijas, donde se evidencie de
acuerdo a tus versos escritos los adjetivos que
usaste.

Actitud, Disposición y Participación en Clase.

Desarrollo y mejoramiento del proceso de lectura y
Retroalimentación. Corrección de ortografía y escritura.

resolver dudas la adecuación de textos escritos
por los estudiantes.

V.

Desarrollo.

De acuerdo al objetivo de las
planeaciones realizadas, cada actividad tuvo un tiempo
Actividad 1.Lecturas en voz alta del autor. limite entre 15 a 20 minutos máx., delimitándose de igual
GIANNI RODARI.
forma en los cuatro ambientes de aprendizaje (el placer
de leer, producción escrita, oralidad y habilidades del
Actividad 2. Describe
en un párrafo, la pensamiento, este ultimo espacio fue concertado para
ilustración que aparece junto a la lectura, luego realizar las actividades de acuerdo al interés investigativo
responde qué relación tiene con la lectura.
y retroalimentación.
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Actividad 3.La docente entregara la ilustración
por partes en forma de recuadros, a partir del
recuadro que te correspondió, reconstruye la
historia o relata una nueva, piensa rápido en lo
que sucede en tu recuadro reconociendo quien,
como, para que y que se está llevando a cabo.
Reflexiona y opina sobre las maneras en que
construimos y destruimos en nuestro diario vivir,
ya sea en el colegio, la casa o el barrio.

Evaluación. La evaluación se realizó

durante cada
sesión y de manera global en cuanto a las actividades,
mediante la observación de los procesos, entorno a dos
ejes:
-

Actitud, Disposición y Participación en Clase.

Desarrollo y mejoramiento del proceso de lectura y
escritura.

Retroalimentación. Corrección de ortografía y
resolver dudas la adecuación de textos escritos
por los estudiantes.
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ANEXO

Ausentismo.

Uno de los Déficits Lingüísticos.

Desinterés y Desmotivación

En la Evaluación Diagnostica.
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9.

Trabajando en Habilidades del Pensamiento. En el Ambiente de Producción Escrita.

Elaboración de Grafiti y Día Final de

Clases en el Colegio Aquileo Parra
En Oralidad.
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